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Capitulo 9

Dimensoes da pratica
pedagdgica para a integracao
das tecnologias digitais na
educacao

Gleice Assunc¢do da Silva
Daniela Karine Ramos
Cassio Cabral Santos

Introdugao

A integragdo das tecnologias digitais a pratica pedagdgica estd muito além
de prover acesso a tecnologia e adaptd-las as praticas tradicionais, pois,
para que a integragao delas ocorra na educagao, é preciso realizar mudangas
em politicas, concepgdes, valores, crengas, processos, procedimentos etc.,
mudangas as quais necessitam de grandes esfor¢os dos educadores, gestores,
das politicas ptblicas e da sociedade em geral. Em outras palavras, é preciso
um acordo de inteng¢bes convergentes com a sociedade para a definigao de
politicas comprometidas com planos de a¢des de curto, médio e longo prazo
que permitam a sustentabilidade das iniciativas. S3o necessdrias algumas
alteragdes, a exemplo: a) reestruturagao dos espagos e tempos da escolae do
trabalho do professor; b) mudangas conceituais, como repensar a concep-
¢ao de curriculo, compreendendo efetivamente o que significa aprender e
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ensinar por meio das midias e das Tecnologias da Informagao e Comunicagao
(TIC); e ¢) rever a concepgao de gestdo de modo a aproximd-la de uma agao
articuladora entre as dimensdes administrativa, técnica, politica e pedago-
gicainerentes ao trabalho das equipes de dire¢ao das institui¢des educativas
(Centro de Inovagao para a Educagdo Brasileira, 2016).

Entende-se como pratica pedagdgica a unido da teoria e da pratica em
prol do exercicio do ensinar, o que envolve um conjunto de a¢des ordenadas
e articuladas para atingir objetivos educacionais (Zabala, 1998). A pratica
pedagdgica, de modo geral, envolve o planejamento, o desenvolvimento
das agdes e avaliagdo e é, de acordo Silva (2021), influenciada pela trajetd-
ria pessoal de cada educador, em relagio a forma como ele compreende e
conduz suas praticas na sala de aula. As inova¢oes nessas praticas devem
acompanhar os avancos da sociedade, sobretudo os relacionados as tecno-
logias digitais, propondo a constru¢iao de conhecimentos mais atraentes e
proximos a realidade dos alunos.

Partindo desse entendimento, este capitulo analisa os aspectos da forma-
caoinicial de professores a partir das dimensoes de suas praticas pedagdgicas
sistematizadas pelo Centro de Inovagao para a Educagao Brasileira (Cieb).
Ao refletir sobre as dimensdes que envolvem as praticas pedagdgicas para
aintegragdo das tecnologias digitais, as competéncias digitais na formagao
inicial de professores se apresentam como o tema-raiz para esta discussao
em busca de alavancar as mudangas necessarias e de superar os desafios que
se apresentam no contexto escolar.

Nesse sentido, este capitulo analisa a integrac¢ao das tecnologias digitais
nas praticas educacionais, sublinhando a necessidade de uma mudanga
abrangente nas praticas e politicas educacionais. Metodologicamente foi
adotado uma abordagem qualitativa, com a revisao de literatura e a analise
detalhada da Matriz de Competéncias Digitais para Professores proposta
pelo Cieb. Essa subsec¢do aprofunda-se na forma como a pesquisa foi
conduzida, explorando as diretrizes curriculares nacionais e a pesquisa
do Cieb no contexto das competéncias digitais na formag¢ao docente. Os
resultados e discussoes emergem da comparagao dessas diretrizes com as
competéncias listadas pela organizagdo. As consideragoes finais refletem
sobre a adequa¢iao do modelo do Cieb em relagdo a frameworks internacio-
nais e suas consequéncias para as politicas educacionais e programas de
formacao de professores.
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Metodologia

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa documental de abordagem
qualitativa (Mattar; Ramos, 2021). Para tanto, realizou-se uma revisao de
literatura sobre competéncias digitais e formagao inicial de professores para
mapeamento de estudos e referencias tedricos para defini¢ao de conceitos
e levantamento de documentos norteadores.

A partir disso, tendo como foco a formacgao de professores no Brasil,
optou-se por realizar uma leitura dos documentos publicados e citados
pelo Cieb para realizar uma descri¢io e andlise da matriz de competéncias
digitais propostas.

O Cieb' é uma organizagao sem fins lucrativos que foi criada no ano de
2016 e objetiva auxiliar na transformacao do sistema educacional, promo-
vendo uma cultura de inova¢ao na educagao puablica. Visa, por meio de
praticas inovadoras e da integragao das tecnologias digitais nos processos
de ensino e aprendizagem, estimular um ecossistema gerador de solu¢des
a fim de que cada estudante alcance seu potencial de aprendizagem. A
organizagao propde, por meio de suas pesquisas, a formulagao de concei-
tos, o desenvolvimento de protétipos e a disseminagio de conhecimentos e
praticas de integragao de tecnologias, promovendo a qualidade, equidade e
contemporaneidade nas redes publicas de ensino (Centro de Inovagao para
a Educacdo Brasileira, 2019¢).

Na pesquisa documental, procurou-se entender a trajetdria e os proce-
dimentos descritos para proposi¢ao da Matriz de Competéncias Digitais de
Professores para o uso de TIC, para ent3o caracterizar, descrever e discutir
seus componentes.

Resultados e discussao

O langamento das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formag3ao Inicial
e Continuada dos Profissionais do Magistério da Educa¢ao Basica (BNC-For-
mag¢ao) (Conselho Nacional de Educacdo, 2019) e das pesquisas que vém
sendo realizadas pelo Cieb em parceria com diversas institui¢des também
sao sindnimos de desenvolvimento nessa area.

1 Disponivel em: https://cieb.net.br/.
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Algumas dessas pesquisas, por exemplo, se referem a Matriz de Compe-
téncias Digitais de Professores para o uso de TIC relacionadas ao trabalho
e ao desenvolvimento de propostas de componentes curriculares ligados
as tecnologias digitais que, por sua vez, podem ser integradas de forma
transversal ou em disciplinas especificas na formacao inicial de professores
(Centro de Inovagao para a Educagao Brasileira, 2020).

Cabe destacar que no contexto europeu existe um quadro comum de
referéncia para o desenvolvimento da competéncia digital dos educadores
desenvolvido pelo Joint Research Centre (JRC), servico de ciéncia e conhe-
cimento da Comissao Europeia, denominado European Framework for the
Digital Competence of Educators: DigCompEdu (Redecker, 2017), também
disponivel em lingua portuguesa com o titulo: DigCompEdu: Quadro Euro-
peude Competéncia Digital para Educadores (Redecker, 2018). Esse quadro
objetiva auxiliar os Estados-membros a promover a competéncia digital dos
seus cidadaos e a impulsionar a inova¢ao na educagao (Redecker, 2017). As
seis areas do DigCompEdu centram-se em diferentes aspectos das ativida-
des profissionais dos educadores, que s3o:

area 1: Envolvimento profissional (usar tecnologias digitais para
comunicagio, colaboragio e desenvolvimento profissional);
Area 2: Recursos digitais (selecionar, criar e partilhar recursos
digitais); Area 3: Ensino e aprendizagem (gerir e orquestrar o
uso de tecnologias digitais no ensino e aprendizagem); Area 4:
Avaliacdo (usar tecnologias e estratégias digitais para melhorar
a avaliagdo; Area 5: Capacitagio dos aprendentes (usar tecno-
logias digitais para melhorar a inclusio, a personalizagio e o
envolvimento ativo dos aprendentes; Area 6: Promocio da com-
peténcia digital dos aprendentes (possibilitar aos aprendentes
usar tecnologias digitais de forma criativa e responsavel para
informacio, comunicagio, criagio de conteidos, bem-estar e
resolug¢io de problemas) (Redecker, 2018, p. 16).

Sinteticamente, é possivel tragar um paralelo entre as matrizes propos-
tas pelo Cieb (Matriz de Competéncias Digitais de Professores para o uso de
TIC) e a Comissdo Europeia (DigCompEdu): podem ser observadas seme-
lhangas e diferengas na estrutura das duas matrizes entre as competéncias
digitais propostas pelas duas institui¢oes. A proposta europeia possui um
nimero maior de dreas, niveis de complexidade e um maior detalhamento
das areas e competéncias em sua matriz, no entanto, as duas propostas
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reconhecem a complexidade do tema e priorizam a area docente com raiz
na pratica pedagégica (Camargo Junior, 2020).

Outra semelhanga que se pode estabelecer entre as duas propostas estd
no sentido da avaliagao do nivel de proficiéncias nas competéncias digitais
que, no caso do Cieb, é feito por meio da Autoavaliagio de Competéncias
Digitais de Professores(as) e, no caso da Comissao Europeia, por meio do
instrumento DigCompEdu Check-In (Lucas, 2019) ou da ferramenta Selfie
for Teachers®.

Embora se reconheca todo o potencial e contribui¢gao do DigCompEdu
acerca da temadtica, neste estudo, o foco é analisar a Matriz de Competéncias
Digitais de Professores para o uso de TIC pelo Cieb, em razao de respeitar os
diferentes contextos em que foram elaborados e que vém sendo desenvolvidos.

Em considera¢do ao nivel e maturidade da discussdo nos diferentes
contextos, as dimensdes (ireas) envolvidas e definidas neste estudo para
reflexdo s3o: dimensao pedagdgica, dimensao cidada e dimensao profissional,
pois, de acordo com o Cieb (2019b, p. 25): “o exercicio da profissao profes-
sor no século XXI exige o desenvolvimento de competéncias digitais para
transformacao da pratica pedagégica, cidadania digital e desenvolvimento
profissional”. Cada uma dessas dimensdes aborda competéncias digitais que
podem ser desenvolvidas no processo de formagao inicial de professores,
trazendo contribui¢des as futuras praticas pedagdgicas de seus egressos.

Antes de refletir acerca de cada dimens3o e suas respectivas competéncias
relacionadas, faz-se necessdrio clarificar o que se entende por competéncia
digital docente. Entende-se por competéncia digital docente a mobilizacao
de conhecimentos, atitudes, praticas, valores e comportamentos que os
educadores necessitam ter para utilizar as tecnologias digitais de maneira
adesenvolver um aprendizado critico, colaborativo e criativo com os alunos
(Centro de Inovagao para a Educagdo Brasileira, 2019c). Em complementari-
dade, Silva e Behar (2019) mencionam que o termo “competéncias digitais”
se trata de um conceito complexo que envolve um conjunto de conhecimen-
tos, habilidades e atitudes que devem ser mobilizadas, objetivando que o
sujeito atue por meio das tecnologias, ou seja, de acordo com as autoras, o
que se espera de um sujeito digitalmente competente é que ele possua uma
compreensio suficiente dos meios tecnoldgicos, sendo capaz de utilizar

2 Disponivel em: https://guiaedutec.com.br/educador.
3 Disponivel em: https://education.ec.europa.eu/pt-pt/selfie-for-teachers.
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as informacgdes, ser critico e se comunicar integrando uma variedade de
ferramentas.

O estudo das competéncias digitais leva em considerac¢ao concepgdes de
base que foram sendo desenvolvidas no decorrer da histéria do campo de
estudo em questdo, como: letramento midiatico, letramento digital e lite-
racia digital. Porém, cabe salientar que, de acordo com Silva e Behar (2019),
a defini¢ao de competéncias digitais é um conceito que vai além desses
letramentos e, nesse sentido, este estudo busca explorar e compreender as
competéncias digitais tanto no processo formativo dos contextos pesquisa-
dos quanto na pratica pedagdgica dos professores egressos.

E essencial que os professores tenham um suporte que viabilize a aqui-
sicao das competéncias digitais com uma efetiva integragio curricular
(Brandalise, 2019). Sendo assim, considera-se relevante seguirmos e/ou
adaptarmos alguns modelos, quadros conceituais e matrizes existentes que
possam auxiliar o processo formativo docente.

Nos ultimos anos, o Cieb tem pesquisado grandes referenciais inter-
nacionais acerca da integragdo das tecnologias nas praticas pedagdgicas
e na formacao de professores, além de ter contribuido fortemente com o
Conselho Nacional de Educa¢io (CNE) e demais instituigdes governamentais
com relagdo ao tema da inser¢ao das competéncias digitais na formagao de
professores, bem como a integragao das tecnologias nas praticas pedagdgi-
cas em referenciais educacionais nacionais, por exemplo, na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2017) em vigéncia.

A Matriz de Competéncias Digitais de Professores para o uso de TIC
desenvolvida pelo Cieb foi realizada por meio de um benchmark internacional,
um estudo aprofundado em programas que incluem competéncias digitais
como essenciais na formagao de professores de diversos paises.

Esse método de desenvolvimento de quadros de referéncia por meio de
benchmark/mapeamentos internacionais é um movimento consolidado, por
exemplo, a Organizacao das Nagoes Unidas para a Educagao (Unesco) (2018),
para o desenvolvimento do A global framework of reference on digital literacy skills
forindicator4.4.2 (DLFG), mapeou nove quadros de referéncias internacionais
e nacionais e a sua adogao em 47 paises, tomando ainda como referéncia o
DigComp 2.0. Como resultado, o DLFG teve como niicleo do DigComp 2.0
(Vuorikari etal., 2016), recordando que seu desenvolvimento foi realizado no
contexto europeu, adicionadas duas novas areas: “O — Dispositivos e opera-
¢oes de software” e “6 — Competéncias relacionadas com a carreira”, além da
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“Competéncia 5.5 — Pensamento computacional”. A Area 0, por exemplo, foi
adicionada com a justificativa de incluir as competéncias necessarias para
operagdes basicas de dispositivos e software, especialmente no contexto de
paises de baixo rendimento e em desenvolvimento.
Com base no benchmark internacional realizado pelo Cieb, podemos
observar no Quadro 1 alguns dos programas internacionais mapeados.

Quadro 1 - Programas que incluem competéncias digitais como essenciais
na formacgao de professores

Sigla Nome do programa Organlz:?gao/pals
responsavel

Enlaces (Elliot et al, 201) | ComPetenciasy Estandares TIC |
para la Profesion Docente

ISTE (International Society

for Technology in Education, | Standards for Educators EUA

2023)

AITSL (A.ustrallan Australian Professional L

Professional Standards for Australia
Standards for Teachers

Teachers, 2017)

DigCompEdu (Redecker, Eurogeén Framework for Comissao
the Digital Competence of .

2018) Europeia
Educators

ICT (United Nations

Educational Scientific and Competency Framework for Unesco

Cultural Organization, Teachers

2018b)

Fonte: adaptado de Centro de Inovagdo para a Educagao Brasileira (2019c¢).

Também cabe destacar os varios Centros de Desenvolvimento Profissio-
nal de Professores para Inovagdo e TIC espalhados pelo mundo que foram
mapeados pelo Cieb, dos quais pode-se observar alguns deles no Quadro 2.
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Quadro 2 - Centros de Desenvolvimento Profissional de Professores para

Inovagdo e TIC

Centros de Desenvolvimento Profissional de
Professores para Inovagdo e TIC

Pais

Transformative Learning Technologies Lab (TLTL)

EUA/Universidade de
Stanford

Future Classroom Labs

Unido Europeia (Bélgica,
Noruega e Portugal)

Kennisnet - ICT Experience Center De Verdieping

Holanda

Korea Education & Research Information Service
Future Education Center (KERIS)

Coreia do Sul

Learning Sciences LAB - National Institute of
Education

Singapura

“The Mind Lab”, by Unitec

Nova Zeldndia

Fonte: adaptado de Centro de Inovagdo para a Educagdo Brasileira (2019¢).

Esse amplo benchmark internacional realizado resultou, entre outros
produtos, em uma matriz de competéncias digitais de professores adap-
tada para o contexto brasileiro. Essas competéncias digitais preveem a
integracao pedagdgica, a promogao da integracao responsavel, reflexiva e
ética das tecnologias digitais para o pleno exercicio de direitos e deveres,
assim como a integra¢ao das tecnologias digitais para o desenvolvimento
profissional e a colaboragdo entre pares. A Figura 1 apresenta uma sintese
da Matriz de Competéncias Digitais de Professores para o uso de TIC. Nas
préximas subsegdes, serd listada uma breve descri¢ao acerca das dimensdes

e suas respectivas competéncias digitais.
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Figura 1 - Matriz de Competéncias Digitais de Professores

Fonte: elaborada pelos autores com base em Centro de Inovagao para a Educagao
Brasileira (2019c¢).

Dimensdo pedagdgica

Adimensao pedagdgica prevé a integragao das tecnologias digitais para
apoiar as praticas pedagdgicas dos professores, ampliando as possibilidades
de aprendizado dos alunos e garantindo o seu protagonismo na produgao
de conhecimentos. Inseridas nessa dimensao, tem-se as seguintes compe-
téncias: a) pratica pedagdgica; b) personalizagdo; c) avaliacao; e d) curadoria
e criagao (Centro de Inovagao para a Educacgao Brasileira, 2019¢).

Pratica pedagébgica

A pratica pedagdgica do professor refere-se a capacidade de incorporar
a tecnologia as suas estratégias de ensino e as experiéncias de aprendiza-
gem dos seus alunos (Centro de Inovagao para a Educagao Brasileira, 2019c¢).
No entanto, sua integracao com as tecnologias parece ser um pouco mais
complexa que o exposto, pois faz-se necessario a aplicagao das tecnologias
ao curriculo escolar (Elliot et al., 2011) e um repensar das praticas pedago-
gicas vigentes.

De acordo com Tardif (2014), a pratica pedagdgica pode ser compreen-
dida como um espaco de producao e de competéncia profissional em que se
produzem os saberes adquiridos pela reflexdo pratica. A experiéncia pratica
do professor é um espago de aplicagio de saberes, de reflexividade, repro-
dugio e reiteragao do que se sabe a fim de produzir sua pratica profissional.
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Buscar compreender a dimensao pedagdgica por meio da reflexao acerca
das praticas pedagdgicas dos professores para a integrag¢ao das tecnologias
na educacao pode nos levar aampliar o entendimento dos caminhos possiveis
de uma pratica pedagdgica que contemple diferentes dimensoes e desvele o
entendimento das tecnologias digitais para além da sua integragio instru-
mental. Nessa perspectiva, pode-se citar como exemplo as praticas peda-
gbgicas que contemplam os conhecimentos da midia-educagao, sendo ela
compreendida como um campo do saber que visiona o desenvolvimento de
um usudrio que seja capaz de utilizar ativamente, criticamente e criativa-
mente as tecnologias digitais (Belloni, 2001).

Embora o conhecimento técnico e instrumental das tecnologias seja
essencial para a execugao de praticas pedagdgicas para a integragao desses
recursos, nao é suficiente para promover as mudangas necessarias no contexto
das praticas pedagdgicas. Os professores, ao apropriarem-se das tecno-
logias, devem contemplar a intencionalidade, os objetivos e os contetidos
especificos que pretendem desenvolver com seus alunos. Além disso, se faz
necessario lidar com a imprevisibilidade das aulas que utilizam as tecnolo-
gias digitais e compreender como determinada tecnologia pode contribuir
para desenvolver as possiveis dificuldades de aprendizado dos estudantes
(Cibotto; Oliveira, 2017).

Personalizacdo

A personalizagao refere-se a elaboragao de experiéncias de aprendizagem
nas quais os professores podem pensar e elaborar experiéncias de aprendi-
zagem que atendam as necessidades especificas (Centro de Inovagdo para a
Educagao Brasileira, 2019¢), se tratando de “um conjunto de agoes destina-
das a promover a realizagao de uma aprendizagem com significado e valor
pessoal para os alunos” (Coll, 2018, p. 7).

Para Barros (2013), quando falamos de personalizagdo do ensino, esta-
mos falando de flexibilizacao e inclusao, a qual se distingue de uma educa-
¢do individualizada. De acordo com Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015),
a aprendizagem se constréi por meio de um equilibrio entre a elaboragao
coletiva (multiplas formas de colaboragio em diversos grupos) e a elaboragao
personalizada (movimento em que cada aluno percorre roteiros diferenciados).

Essa competéncia focaliza a agdo educativa no educando, conside-
rando n3o somente as suas caracteristicas pessoais, sociais e culturais, mas
também seus interesses, objetivos e opgdes de aprendizagem. Nesse viés,
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o aluno ganha voz e a agdo educativa se ajusta ao seu ritmo, necessidades e
caracteristicas diferenciais, permitindo aos alunos darem significado e valor
pessoal ao que aprendem (Coll; Marchesi; Palacios, 2016).

A personaliza¢ao do ensino pode ser observada de forma qualitativa por
meio de praticas que integram e fazem uso de metodologias ativas de apren-
dizagem, pois permite o planejamento e atividades personalizadas para cada
estilo de aprendizagem. Nessa perspectiva, é possivel monitorar e avaliar
em tempo real atividades diferentes para grupos de alunos diferentes, pois
se parte do principio de que as pessoas aprendem de diferentes formas e
ritmos baseados em seus conhecimentos prévios, motiva¢des, habilidades
etc. (Bacich; Tanzi Neto; Trevisani, 2015).

Avaliagcao

As formas de avaliagdo referem-se a capacidade de integrar as tecno-
logias digitais como aliadas as praticas pedagdgicas avaliativas de carater
diagnéstico, processual e somativo, ou seja, os professores podem utilizar
as tecnologias digitais como aliadas nas praticas pedagdgicas avaliativas
por meio de instrumentos que favorecem a personalizag¢ao. Sendo assim, a
avaliagdo passa a ser diagndstica (a0 investigar os conhecimentos prévios dos
estudantes), processual (quando acompanha os avangos e aponta caminhos)
e somativa (quando engloba todos os conhecimentos que foram estudados
sobre um determinado tema), oferecendo possibilidades de uma analise
mais subjetiva do processo de ensino e de aprendizagem (Centro de Inova-
¢do para a Educagao Brasileira, 2019a).

Curadoria e criagao

A curadoria e criagdo refere-se a sele¢do e criagdo de recursos digitais
que possam contribuir para o processo de ensino e aprendizagem. Desse
modo, a curadoria pode ser conceituada como o ato de identificar, selecio-
nar, organizar e contextualizar os dados, objetivando estruturd-los aos obje-
tivos de ensino, isto é, deve ser capaz de organizar um contetido dispersado
e transforma-lo em algo funcional (Centro de Inovagio para a Educagao
Brasileira, 2019¢; Santos, 2018).

Tais competéncias possuem papel fundamental para que o profes-
sor determine qual é o contetido ideal para personalizar a experiéncia de
aprendizagem de cada estudante na sequéncia didtica planejada. Assim, a
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curadoria se torna um meio de articular esses saberes, destacando-se como
uma mediagao propulsora para atingir os objetivos de aprendizagem por
meio de um processo dialégico e interativo (Ota; Rocha, 2021).

Os estudos realizados por Ota e Rocha (2021) apontam que a aquisi¢ao de
competéncias digitais docentes e a curadoria de conteido, amparados por
bons referenciais como o uso do DigCompEdu, instrumento que pode auxiliar
professores a encontrarem as melhores competéncias e suas dreas de maior
facilidade e dificuldade, podem ajudi-los a selecionar melhor o contetdo
para os processos de ensino e aprendizagem. Os autores também destacam
o Technological Pedagogical Content Knowledge (TPACK), que propde uma
base de conhecimentos para que os docentes integrem a tecnologia de forma
efetiva por meio da triade de interagao: contetido, pedagogia e tecnologia.

Além disso, a perspectiva da produgao e criagdo com a integracao das
tecnologias digitais na dimensao pedagdgica aponta para a reflexao acerca
do importante papel do professor como encorajador da participagiao dos
educandos como produtores mididticos, valorizando o seu protagonismo
e propondo experiéncias de aprendizagem baseadas na investiga¢ao e na
construg¢ao do conhecimento (Buckingham, 2003, 2007).

Nesse sentido, emerge aqui mais um dos desafios da pratica pedagé-
gica do professor, que é a necessidade de desenvolver-se enquanto profes-
sor curador e produtor por meio da integracao das tecnologias digitais;
porém, para atingir esse objetivo de maneira qualitativa, faz-se necessario
sintonizar-se com a dimens3o cidad3, a qual traz defini¢des importantes a
serem analisadas no contexto de competéncias digitais para a produgao e
curadoria educativa.

Dimensdéo cidada

De acordo com o International Society for Technology in Education
(ISTE) (2023), o professor deve inspirar os alunos de forma positiva a parti-
ciparem de maneira responsavel no mundo digital. Nesse sentido, refletir
acerca desse tema tanto na formacio inicial quanto nas aliadas ao processo
pedagdgico pode promover um processo educativo que esteja pautado no
desenvolvimento e na cidadania dos sujeitos para a integragao das tecnolo-
gias digitais (Gomes, 2016).

A dimensao cidad3, também conhecida como cidadania digital, traz
importantes temas para a discussao, entre os quais as competéncias digitais
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para a: integragao responsavel (promogao da integragao ética e responsavel
da tecnologia); integracao segura (capacidade de fazer e promover a inte-
gracao segura das tecnologias); integracao critica (compreensao acerca do
fazer e promover a interpretacao critica das informagoes disponibilizadas
nas midias digitais); e integracao inclusiva (promogao da inclusio e equi-
dade educativa visando a integragao social das tecnologias digitais) (Centro
de Inovagao para a Educagao Brasileira, 2019¢).

Integragdo responsavel

Ao abordar a integragao responsavel das tecnologias nas praticas pedagé-
gicas, promove-se a sua integragao ética. Nessa perspectiva, reflexdes acerca
dos temas cyberbullying, privacidade, presenca digital e implicagoes legais
de determinadas a¢oes em ambientes virtuais fazem parte dessa dimensao
(Centro de Inovagdo para a Educagdo Brasileira, 2019¢).

Integragao segura

Assim como ter competéncia para integrar com responsabilidade as
tecnologias digitais, a integragao segura das tecnologias digitais também
deve ser um aspecto a ser considerado na formag3ao inicial de professores,
pois, de acordo com o Centro de Inovagao para a Educagao Brasileira (2019¢),
os professores devem ser capazes de fazer e promover a integragao segura
das tecnologias.

Uma pesquisa realizada por Shin (2015) abordou que os professores em
formacao inicial raramente consideraram essas questdes em suas praticas
pedagdgicas ao selecionar materiais ou projetar atividades de ensino. A
andlise dos critérios de sele¢cio mostrou que, antes da atividade formativa,
os futuros professores nao verificaram a precisio e credibilidade das fontes,
a0 passo que, apds participarem da atividade formativa, eles comegaram a
rever a adequagao dos materiais de varios dngulos, desenvolvendo sua cons-
ciéncia de alfabetiza¢io digital.

Integragao critica
A integracao critica das tecnologias digitais também se encontra na

dimensao cidada e compreende o fazer e promover a interpretagao critica
das informacdes disponibilizadas nas midias digitais (Centro de Inova¢ao
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para a Educagdo Brasileira, 2019¢). Corroborando essa ideia, as autoras
Bévort e Belloni (2009), ancoradas na mesma perspectiva critica citada,
salientam a importancia de assumir uma responsabilidade para com uma
educagdo voltada para, com, sobre e por meio das midias, sendo essa uma
condi¢do necessdria para que a educagio alcance a verdadeira cidadania e
a democratizagdo do acesso ao saber.

De acordo com Shin (2015), quando os professores utilizam materiais
oriundos da rede, esses materiais devem passar por um processo de revisao
critica e, de igual forma, faz-se necessario que os alunos também estejam
equipados com habilidades de leitura critica para a integrag¢ao das tecnologias
de maneira critica e segura. Sendo assim, o professor deve ser o mediador,
cujo desafio é a integragao adequada das tecnologias digitais pelos alunos,
promovendo a ampliacao dos conhecimentos e o desenvolvimento de capa-
cidades (Gomes, 2016).

Integragao inclusiva

A dimens3o cidad3 enfatiza ainda a inclus3o como um importante tema
aser discutido, pois os recursos tecnolégicos podem ser vistos como promo-
tores da inclusdo e equidade educativa (Centro de Inovagao para a Educagao
Brasileira, 2019c). Em outras palavras, apresentar aos alunos a integragao
social das tecnologias digitais se torna um meio de inclusdo social e aten¢ao
a diversidade (Elliot et al., 2011).

Aintegracao inclusiva pode favorecer as interagdes entre alunos e profes-
sores em sala de aula e criar ambientes de aprendizagem mais dindmicos e
democraticos, favorecendo uma aprendizagem colaborativa (Gomes, 2016).
Além disso, nessa perspectiva, Belloni e Gomes (2008) apontam que a inte-
gracao inclusiva das tecnologias digitais pode potencializar a motivagio e
a disponibilidade para aprender em criangas e jovens desfavorecidos, nos
quais o acesso as tecnologias digitais na escola é fonte de sentimentos de
autoestima, favorecendo, nesse sentido, espagos pedagdgicos para a sua
integragao inclusiva.

Tanto a dimensado pedagdgica quanto a dimensao cidada devem cami-
nhar juntas com a dimensao profissional, pois é preciso sublinhar aqui que
essa ultima é a sustentagio desse processo de desenvolvimento das prati-
cas pedagdgicas para a integracao das tecnologias digitais. Neste, a figura
do professor como mediador torna-o, segundo Masetto (2009), uma ponte
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entre o aluno e a sua aprendizagem, nio uma ponte esttica, mas uma ponte
“rolante” que colabora para que o aluno alcance seus objetivos.

Dimensado profissional

Por fim, mas ndo menos importante, a dimensao profissional prevé a
reflex3o acerca do autodesenvolvimento, da autoavaliagao, do compartilha-
mento e da comunica¢io. A dimensio profissional é um dos pilares basilares
da discussao acerca do processo de desenvolvimento das praticas pedagdgi-
cas para a integra¢ao das tecnologias digitais, pois prevé a reflexdo acerca:
a) do autodesenvolvimento — capacidade de integrar as tecnologias digitais
parairalém da formacao inicial, utilizando-as também como recursos para a
formagao continuada;b) da autoavaliagao — aptidao para avaliar a sua prépria
pratica docente e pensar em agoes de melhoria para com a integragao das
tecnologias; ¢) do compartilhamento - integracao da tecnologia para parti-
cipar e promover a participa¢ao em comunidades de aprendizagem e trocas
entre pares; e d) da comunicagao — integragao da tecnologia para manter
a comunicagao ativa, sistematica e eficiente com os atores da comunidade
educativa (Centro de Inova¢ao para a Educagdo Brasileira, 2019a).

Autodesenvolvimento

Como uma competéncia integrante da dimensao do desenvolvimento
profissional de professores, o autodesenvolvimento aborda a capacidade
de integrar as tecnologias digitais para ir além da formag3o inicial, utili-
zando-as também como recursos para a formagao continuada (Centro de
Inovagao para a Educagdo Brasileira, 2019¢). Nessa perspectiva, deve-se
refletir acerca do potencial que as tecnologias digitais oferecem, objetivando
melhorar o préprio desempenho profissional docente. Para tanto, cabe o
acesso frequente as novas praticas e a promogao da certeza de que as prati-
cas pedagdgicas aplicadas estarao permeadas de um aprendizado eficiente
e atualizado (Centro de Educacién y Tecnologia, 2011).

Autoavaliagao

De acordo com o Centro de Inovagao para a Educagao Brasileira (2019¢),
aaptiddo para avaliar a prépria pratica docente e projetar agdoes de melhoria
para com a integragao das tecnologias digitais faz parte do desenvolvimento
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profissional docente. Tais pressupostos assemelham-se a perspectiva de uma
pratica pedagdgica critico-reflexiva, no sentido de que os saberes profissio-
nais vao sendo moldados por meio de reflexdes individuais e coletivas sobre
as praticas pedagdgicas vivenciadas, gerando um processo de autoformagao
(Pimenta, 1999).

De acordo com Névoa (1997), uma perspectiva reflexiva sobre as praticas
contribui para a emancipagao profissional docente. Paralelamente a essa
emancipagao, pode-se inferir que a autoavalia¢do reflexiva pode recons-
truir as praticas qualificando o desenvolvimento da dimensao profissional.

Compartilhamento

Atualmente, o acesso e o dominio das tecnologias digitais constituem
cada vez mais uma condi¢ao para o desenvolvimento pessoal e profissional,
sendo o didlogo e a troca de experiéncias entre os professores agoes funda-
mentais para uma pratica midiatizada (Gomes, 2016). O compartilhamento
entre os docentes é percebido como um importante item de progressio
para o desenvolvimento profissional de professores para a integragao das
tecnologias digitais. A necessidade de integrar a tecnologia para participar
e promover a participagao em comunidades de aprendizagem e trocas entre
pares (Centro de Inovagdo para a Educagao Brasileira, 2019¢) pode enrique-
cer a dimens3o profissional. Frisa-se, portanto, que as praticas coletivas
contribuem para a emancipagao profissional em que a partilha de saberes
e atroca de experiéncias consolidam uma formag¢ao matua dos professores
em formagado (Névoa, 1997).

Comunicagao

O aspecto da comunicagio também é um item que integra a dimensao de
desenvolvimento profissional. Serd que os professores tém se comunicado
de forma eficiente com a comunidade educativa? Para o Centro de Inova-
¢do para a Educacgao Brasileira (2019c), os professores devem ser capazes de
integrar as tecnologias para manter uma efetiva e sistemdtica comunicagao
com todos os atores da comunidade educativa. Desse modo, deve-se lembrar
que as tecnologias digitais atravessam os sujeitos espacial e temporalmente
e que a comunicagao ocorre na reciprocidade da interlocugao (Martin-Bar-
bero, 2000, 2014), apontando que a educagio e a comunicag¢ao s6 podem
acontecer a partir da coparticipagio no ato de pensar (Freire, 1983). Em
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outros termos, pode-se compreender que a comunicagao é uma competéncia
digital de grande valia que se faz presente na dimensao profissional, pois é
a partir dela que pode ser possivel alavancar a produc¢ao de conhecimentos
e as praticas pedagdgicas mediadas pelas tecnologias digitais em sala de
aula, além de promover a aproximag¢ao com a comunidade escolar (Centro
de Inovacgao para a Educacgao Brasileira, 2019¢).

Consideracoes finais

Adiscussio acerca das competéncias digitais de professores tem se caracte-
rizado cada vez mais como um tema emergente no campo da formagao de
professores, especialmente, no campo da formac3io inicial de professores
a distincia. As matrizes e/ou quadros de referéncia de competéncias digi-
tais podem ser aplicadas tanto para adaptagio ao contexto local, como é o
caso no Brasil com a atuagio do Cieb, quanto para uma adaptagao inversa,
exemplificada pela Unesco ao ajustar um quadro de referéncia desenvolvido
regionalmente (Europa) para uso global.

Uma semelhanga notavel entre essas estratégias é a énfase na avaliacao
do nivel de proficiéncia nas competéncias digitais dos docentes. Essa abor-
dagem possibilita aidentificagao de lacunas existentes, fornecendo subsidios
valiosos para a tomada de decisoes relacionadas a formagao e, consequen-
temente, aprimorando a eficicia dessas decisoes.

Uma das principais diferencas entre os quadros de referéncia brasileiro
e europeu reside na origem institucional, uma vez que a Comissao Europeia
é uma entidade politicamente cuja missdo é representar e defender os inte-
resses da Unido Europeia como um todo. Em contraste, o Cieb é uma orga-
nizagao sem fins lucrativos, desvinculada do poder publico. Essa distingao
pode impactar aamplitude de ado¢ao, pois, no contexto europeu, o quadro de
referéncia tende a ser a escolha primaria, muitas vezes associado a recursos
europeus para a implementag¢ao de projetos nos Estados-membros, refle-
tindo implementag¢des governamentais.

No caso do Cieb, sendo uma organizag¢io sem fins lucrativos e nao gover-
namental, a adogao assume um carater mais individualizado por parte das
institui¢des de ensino, destacando-se positivamente pela flexibilidade e
autonomia na implementa¢ao e negativamente pela falta de recursos para
sua implementagao.

Dimensées da prdtica pedagdgica para a integracdo das tecnologias digitais na educagéo

21



Referéncias

AUSTRALIAN INSTITUTE FOR TEACHING AND SCHOOL LEADERSHIP.
Teacher Standards. Australia, 2017. Disponivel em: https://www.aitsl.edu.au/
standards. Acesso em: 9 dez 2023.

BACICH, L.; TANZI NETO, A.; TREVISANTI, F. de M. (org.). Ensino hibrido:
personalizagao e tecnologia na educagdo. Porto Alegre: Penso, 2015.

BARROS, D. M. V. Literacia da informag3o: o potencial educativo do virtual como
estratégia pedagdgica. In: BELLUZZO, R. C. B.; FERES, G. G. (org.). Competéncia
em informagdo: de reflexdes as licdes aprendidas. Sao Paulo: FEBAB, 2013. p. 245-
265. Disponivel em: http://repositorio.febab.org.br/items/show/4556. Acesso em:

3 fev. 2023.

BEVORT, E.; BELLONI, M. L. Midia-educagio: conceitos, histéria e perspectivas.
Educagdo e Sociedade, Campinas, v. 30, 1. 109, p. 1081-1102, set./dez. 2009.
Disponivel em: 10.1590/S0101-73302009000400008. Disponivel em: https://www.
scielo.br/j/es/a/spBFdjL4mWHnSMsjXyStoVE/?format=pdf&lang=pt. Acesso em:
3 fev. 2013.

BELLONI, M. L. O que é midia-educagdo. Campinas: Autores Associados, 2001.

BELLONI, M. L.; GOMES, N. G. Infincia, midias e aprendizagem: autodidaxia e
colaboragao. Educagdo & Sociedade, Campinas, v. 29, n. 104, p. 717-746, out. 2008.
DOI: 10.1590/S0101-73302008000300005. Disponivel em: https://www.scielo.br/j/
es/a/TngxLwrqkSJc6CmgL{8dMgq/. Acesso em: 11 dez. 2023.

BRANDALISE, M. A. T. Tecnologias de informagio e comunicagio nas

escolas publicas paranaenses: avaliagao de uma politica educacional

em acao. Educagio em Revista, Belo Horizonte, v. 35, p. 1-28, 2019. DOI:
10.1590/0102-4698206349. Disponivel em: https://www.scielo.br/j/edur/a/
PctQH3S83SsrCNkCTbwQWceyH/?format=pdf&lang=pt. Acesso em: 11 dez. 2023.

BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia,DF:
MEC, 2017. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/. Acesso em:
9 dez. 2023.

BUCKINGHAM, D. Crescer na eva das midias eletronicas. Sao Paulo: Loyola, 2007.

BUCKINGHAM, D. Media education and the end of the critical consumer.
Harvard Educational Review, Cambridge, v. 73, n. 3, p. 309-327, 2003.

CAMARGO JUNIOR, A. P. de. Competéncias digitais de professores: analise
e comparagdo de matrizes do Cieb e da Comissao Europeia. In: CONGRESSO
NACIONAL DE EDUCAGCAO, 7., 2020, Maceid. Anais eletrénicos [...]. Maceié:
Realize, 2020. p. 1-12. Disponivel em: https://editorarealize.com.br/artigo/
visualizar/68173. Acesso em: 3 fev. 2013.


https://www.aitsl.edu.au/standards
https://www.aitsl.edu.au/standards
https://www.scielo.br/j/es/a/5pBFdjL4mWHnSM5jXySt9VF/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/es/a/5pBFdjL4mWHnSM5jXySt9VF/?format=pdf&lang=pt
https://doi.org/10.1590/S0101-73302008000300005
https://www.scielo.br/j/es/a/TnqxLwrqkSJc6CmgLf8dMgq/
https://www.scielo.br/j/es/a/TnqxLwrqkSJc6CmgLf8dMgq/
https://doi.org/10.1590/0102-4698206349
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/

CENTRO DE EDUCACION Y TECNOLOGIA. Competencias y estandares TIC para
la profesion docente. Chile: Enlaces, 2011. Disponivel em: https://bibliotecadigital.
mineduc.cl/handle/20.500.12365/2151. Acesso em: 29 ago. 2025.

CENTRO DE INOVACAO PARA A EDUCACAO BRASILEIRA. Cieb Notas Técnicas 8:

Competéncias de professores e multiplicadores para o uso de TICs na Educacio.
[Brasilia, DF]: Cieb, 2019¢c. Disponivel em: https://cieb.net.br/wp-content/
uploads/2019/06/CIEB-Notas-T%C3%A9cnicas-8-COMPET%C3%8ANCIAS-2019.
pdf. Acesso em: 11 dez. 2023.

CENTRO DE INOVAGCAO PARA A EDUCAGAO BRASILEIRA. Competéncias de
professores e multiplicadores para uso de TICs na educagdo. Brasilia, 2019a. Disponivel
em: http://cieb.net.br/wp-content/uploads/2019/02/CIEB_NotaTecnica8_
FEV2019.pdf. Acesso em: 3 fev. 2023.

CENTRO DE INOVAGCAO PARA A EDUCAGAQ BRASILEIRA. Competéncias digitais
na formagdo de professores. [Brasilia, DF]: Cieb, 2019b. Disponivel em: https://
cieb.net.br/wp-content/uploads/2019/08/Apresenta%C3%A7%C3%A30-revisada-
a0-CNE-Compet%C3%AAncias-Digitais-na-Forma%C3%A7%C3%A30-de-
Professores-09-08-2019.pdf. Acesso em: 3 fev. 2023.

CENTRO DE INOVAGAO PARA A EDUCAGAQ BRASILEIRA. Guia Edutec.
Brasilia, DF: Cieb, 2020. Disponivel em: https://guiaedutec.com.br/. Acesso em:
24 jul. 2022.

CENTRO DE INOVAGAO PARA A EDUCAGAQ BRASILEIRA. Politicas de tecnologia
na educagdo brasileiva: histdrico, licdes aprendidas e recomendacdes. [Brasilia,
DF]: Cieb, 2016. Disponivel em: https://cieb.net.br/wp-content/uploads/2019/04/
CIEB-Estudos-4-Politicas-de-Tecnologia-na-Educacao-Brasileira-v.-22dez2016.
pdf. Acesso em: 3 fev. 2023.

CIBOTTO, R. A. G.; OLIVEIRA, R. M. M. A. TPACK - Conhecimento tecnolégico
e pedagdgico do contetido: uma revisao tedrica. Imagens da Educagdo, v. 7,

n. 2, p. 11-23, 2017. DOL: 10.4025/imagenseduc.v7i2.34615. Disponivel em: https://
periodicos.uem.br/ojs/index.php/ImagensEduc/article/view/34615/pdf. Acesso
em: 3 fev. 2023.

COLL, C. A personaliza¢do da aprendizagem escolar, uma exigéncia da nova
ecologia da aprendizagem. EDUFORICS: Paixao pela educacao, [s. L., 19 jul. 2018.
Disponivel em: https://www.eduforics.com/br/personalizacao-da-aprendizagem-
escolar-uma-exigencia-da-nova-ecologia-da-aprendizagem/. Acesso em: 3 fev.
2023.

COLL, C.; MARCHESI, A.; PALACIOS, J. Desenvolvimento Psicolégico e
Educagdo. Tradugao de Claudio Roberto Baptista e Fitima Murad. Porto Alegre:
Penso, 2016. v. 3.


http://cieb.net.br/wp-content/uploads/2019/02/CIEB_NotaTecnica8_FEV2019.pdf
http://cieb.net.br/wp-content/uploads/2019/02/CIEB_NotaTecnica8_FEV2019.pdf
https://cieb.net.br/wp-content/uploads/2019/08/Apresenta%C3%A7%C3%A3o-revisada-ao-CNE-Compet%C3%AAncias-Digitais-na-Forma%C3%A7%C3%A3o-de-Professores-09-08-2019.pdf
https://cieb.net.br/wp-content/uploads/2019/08/Apresenta%C3%A7%C3%A3o-revisada-ao-CNE-Compet%C3%AAncias-Digitais-na-Forma%C3%A7%C3%A3o-de-Professores-09-08-2019.pdf
https://cieb.net.br/wp-content/uploads/2019/08/Apresenta%C3%A7%C3%A3o-revisada-ao-CNE-Compet%C3%AAncias-Digitais-na-Forma%C3%A7%C3%A3o-de-Professores-09-08-2019.pdf
https://cieb.net.br/wp-content/uploads/2019/08/Apresenta%C3%A7%C3%A3o-revisada-ao-CNE-Compet%C3%AAncias-Digitais-na-Forma%C3%A7%C3%A3o-de-Professores-09-08-2019.pdf
https://cieb.net.br/wp-content/uploads/2019/04/CIEB-Estudos-4-Politicas-de-Tecnologia-na-Educacao-Brasileira-v.-22dez2016.pdf
https://cieb.net.br/wp-content/uploads/2019/04/CIEB-Estudos-4-Politicas-de-Tecnologia-na-Educacao-Brasileira-v.-22dez2016.pdf
https://cieb.net.br/wp-content/uploads/2019/04/CIEB-Estudos-4-Politicas-de-Tecnologia-na-Educacao-Brasileira-v.-22dez2016.pdf
https://doi.org/10.4025/imagenseduc.v7i2.34615

CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO (Brasil). Resolucdo CNE/CP n° 2, de 20 de
dezembro de 2019. Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao
Inicial de Professores para a Educagao Bésica e institui a Base Nacional Comum
para a Formagao Inicial de Professores da Educagdo Basica (BNC-Formagao).
Brasilia, DF: CNE, 2019. Disponivel em: https://portal.mec.gov.br/index.
php?option=com_docman&view=download&alias=135951-rcpoo2-19&category_
slug=dezembro-2019-pdf&Itemid=30192. Acesso em: 9 dez. 2023.

ELLIOT, J et al. Competencias y Estandares TIC para la Profesion Docente. Chile:
Ministerio de Educacidn, 2011. Disponivel em: https://bibliotecadigital.mineduc.
cl/handle/20.500.12365/2151. Acesso em: 9 dez. 2023.

FREIRE, P. The importance of the act of reading. Journal of education, [s. 1], v. 165,
n. 1, p. 5-11, 1983.

GOMES, S. dos S. Infancia e Tecnologias. In: COSCARELLI, C. V. (org.).
Tecnologias para aprender. Sao Paulo: Pardbola, 2016. p. 145-158.

INTERNATIONAL SOCIETY FOR TECHNOLOGY IN EDUCATION. Standards.
[S. l.:s. n.], 2023. Disponivel em: https://www.iste.org/iste-standards. Acesso em:
9dez. 2023.

LUCAS, M. DigCompEdu Check-In. [S. l.: s. n.], 2019.
MARTIN-BARBERO, J. A comunicagdo na educagdo. Sao Paulo: Contexto, 2014.

MARTIN-BARBERO, J. Retos culturales: de la comunicacién a la educacién.
Nueva Sociedad, Buenos Aires, v. 169, p. 33-43, 2000. Disponivel em: https://static.
nuso.org/media/articles/downloads/2878_1.pdf. Acesso em: 9 dez. 2023.

MASETTO, M. Mediagao Pedagdgica e o uso da Tecnologia. In: MORAN, J. M.;
MASETTO, M. T.; BEHRENS, M. A. Novas tecnologias e mediagdo pedagdgica. 3. ed.
Campinas: Papirus, 2009. p. 133-173.

MATTAR, J.; RAMOS, D. K. Metodologia da pesquisa em educagdo: abordagens
qualitativas, quantitativas e mistas. Sio Paulo: Almedina, 2021.

NOVOA, A. (org.). Formagio de professores e profissio docente. In: NOVOA, A.
Os professores e a sua formagdo. 3. ed. Lisboa: Publicagbes Dom Quixote, 1997.
p. 1534.

OTA, M. A.; DIAS-TRINDADE, S.; BORELLI, A. Competencias digitales

y formacién inicial del profesorado en educacién superior a distancia.
Paradigma, Maraca, v. 42, n. 2, p. 88-101, maio 2021. DOI: 10.37618/
PARADIGMA.1011-2251.2021.p88-101.id1003. Disponivel em: https://
revistaparadigma.com.br/index.php/paradigma/article/view/1003/945. Acesso
em: 12 dez. 2023.


https://www.iste.org/iste-standards
https://doi.org/10.37618/PARADIGMA.1011-2251.2021.p88-101.id1003
https://doi.org/10.37618/PARADIGMA.1011-2251.2021.p88-101.id1003

OTA, M. A.;ROCHA, D. G. da. Personalizagao, gamificagdo e as trilhas de
aprendizagem. In: ROCHA, D. G. da; OTA, M. A.; HOFFMANN, G. (org.).
Aprendizagem digital: curadoria, metodologias e ferramentas para o novo contexto
educacional. Porto Alegre: Penso, 2021.

PIMENTA, S. G. Formagao de professores: saberes e identidade. In: PIMENTA, S.
G. (org.). Saberes pedagdgicos e atividade docente. S3o Paulo: Cortez, 1999. p. 15-34.

REDECKER, C. DigCompEdu: quadro europeu de competéncia digital para
educadores. Tradugao de Margarida Lucas e Anténio Moreira. Aveiro:

Joint Research Centre, 2018. Disponivel em: https://www.researchgate.net/
publication/330412625_DigCompEdu_Quadro_Europeu_de_Competencia_
Digital_para_Educadores. Acesso em: 9 dez. 2023.

REDECKER, C. European Framework for the Digital Competence of Educators:
DigCompEdu. Luxembourg: Publications Office of the European Union,
2017. Disponivel em: https://publications.jrc.ec.europa.eu/repository/handle/
JRC107466. Acesso em: 9 dez. 2023.

SANTOS, P. M. dos. Curadoria de contetido: uma proposta para o servico de
disseminacio seletiva da informacio. In: SEMINARIO FESPSP, 7., 2018,
S3o Paulo. Anais eletrdnicos [...]. Sio Paulo: FESPSP, 2018.

SHIN, S.-K. Teaching critical, ethical, and safe use of ICT to teachers. Language
Learning & Technology, v. 19, n. 1, p. 181-197, Feb. 2015. Disponivel em: https://
scholarspace.manoa.hawaii.edu/server/api/core/bitstreams/ee43e491-af57-41b1-
2087-4516386afdcs/content. Acesso em: 3 fev. 2023.

SILVA, K. K. A. da; BEHAR, P. A. Competéncias digitais na educagao: uma
discussdo acerca do conceito. Educagio em Revista, Belo Horizonte, v. 35,

p. 1-32, 2019. Disponivel em: https://www.semanticscholar.org/reader/
ef4aafadaadd48e47d48ee603d819d63cadb2556. Acesso em: 8 dez. 2023.

SILVA, P. A. da. Pratica pedagdgica dos docentes. Revista Cientifica
Multidisciplinar Niicleo do Conhecimento. ano 06, ed. 02, v. 06, p. 117-125, fev.
2021. Disponivel em: https://www.nucleodoconhecimento.com.br/educacao/
pedagogica-dos-docentes. Acesso em: 12 dez. 2023.

TARDIF, M. Saberes docentes e formagdo profissional. 16. ed. Rio de Janeiro: Vozes,
2014.

UNITED NATIONS EDUCATIONAL SCIENTIFIC AND CULTURAL
ORGANIZATION. A Global Framework of Reference on Digital Literacy Skills for
Indicator 4.4.2. Montreal: UNESCO, 2018a. Disponivel em: http://www.uis.unesco.
org. Acesso em: 9 dez. 2023.

UNITED NATIONS EDUCATIONAL SCIENTIFIC AND CULTURAL
ORGANIZATION. ICT Competency Framework for Teachers. 3th ed. Paris: UNESCO,


https://publications.jrc.ec.europa.eu/repository/handle/JRC107466
https://publications.jrc.ec.europa.eu/repository/handle/JRC107466
https://www.nucleodoconhecimento.com.br/educacao/pedagogica-dos-docentes
https://www.nucleodoconhecimento.com.br/educacao/pedagogica-dos-docentes
http://www.uis.unesco.org
http://www.uis.unesco.org

2018b. Disponivel em: https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pfo000265721.
Acesso em: 9 dez. 2023.

VUORIKARI, R. etal. DigComp 2.0: The Digital Competence Framework
for Citizens. Luxembourg: Publication Office of the European Union, 2016.
Disponivel em: https://publications.jrc.ec.europa.eu/repository/handle/
JRC101254. Acesso em: 9 dez. 2023.

ZABALA, A. Apratica educativa: como ensinar. Porto Alegre: Artmed, 1998.





