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Capitulo 2

Competéncias digitais dos
professores da educacao basica

uma analise da autorreflexao ‘Selfie for
Teachers’ na Rede Municipal de Salvador

Luiz Carlos Sacramento da Luz
Eniel do Espirito Santo

Introdugao

O avango tecnolégico promovido pelas sociedades contempordneas tem deman-
dado na educag¢ao uma relagao de coexisténcia pedagdgica dos ambientes
presenciais e online. Para além dessa coexisténcia, o isolamento e o distan-
ciamento social, assim como as mortes promovidas pela terrivel pandemia
de covid-19, tém demandado respostas consistentes que promovam solu¢des
aos paradigmas e limites encontrados em determinadas praticas educati-
vas no ensino presencial que ndo mais coadunam com a realidade vigente.

Dessa forma, compreender os multiplos desafios apresentados pela
contemporaneidade passa a ser uma condigao sine qua non, exigindo prin-
cipalmente dos professores da educagao basica proatividade na busca de
metodologias e priticas de ensino assertivas que possam atender as necessi-
dades de manutengao dos processos da educagao. Assim, o ensino integrado
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por Tecnologias Digitais da Informag¢ao e Comunicagao (TDIC) se apresenta
como uma consistente sugestao pedagdgica para responder a esses desafios.

Todavia, para implementar o ensino integrado por tecnologia, faz-se
necessario (re)pensar e (re)significar o papel e conhecimentos dos professores
da educagio basica em relagao as suas competéncias digitais. Na busca por
equalizar essa questao, temos a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(Brasil, 2018b), muito bem questionada por Zucchini, Alves e Nucci (2023),
Amarante, Macedo e Moreira (2021) e Didgenes e Silva (2020). Embora niao
seja consenso entre os pesquisadores, a BNCC apresenta as dez competén-
cias gerais que norteiam o documento.

Nesse cendrio, Dias-Trindade e Santo (2021) apontam para a necessidade
de identificar e mapear o nivel das competéncias digitais dos professores
da educagao bésica visando o desenvolvimento de programas formativos
compativeis com as lacunas evidenciadas. Assim, torna-se necessario que
a apresentagao de propostas de formagao continuada integrada as tecnolo-
gias sejam vinculadas aos niveis de competéncias digitais dos professores.
Por outro lado, durante a pandemia de covid-19, observamos que “os profes-
sores foram arremessados para os ambientes virtuais, com um processo
formativo aligeirado e amitide meramente instrumental ou, sem nenhuma
formacao capaz de lhes proporcionar o desenvolvimento” (Dias-Trindade;
Santo, 2021, p. 101).

Como ja apontado, o desenvolvimento das competéncias digitais dos
professores nao é algo recente requerido pela pandemia do covid-19, pois
a BNCC (2018b, p. 473) ja enfatizava a necessidade de “garantir aos jovens,
aprendizagens para atuar em uma sociedade em constante mudanga, prepa-
ra-los para profissdes que ainda nao existem, para usar tecnologias que ainda
nao foram inventadas e para resolver problemas que ainda nao conhecemos”.

No contexto mencionado, a Organizagao das Nagoes Unidas (ONU) (2015)
delineou, na Agenda 2030, o objetivo inequivoco de alcangar, até 2030, um
incremento significativo no nimero de educadores qualificados. Essa meta
serd promovida mediante a cooperag¢ao internacional voltada para a forma-
¢do continuada de professores.

Desse modo, o objetivo geral deste capitulo é analisar as competéncias
digitais dos professores mapeadas no modelo Selfie for Teachers (que sera
explicado mais a frente) em uma escola municipal da rede fundamental de
ensino, em Salvador, Bahia. Como objetivos especificos, o estudo se propds
a: a) aplicar instrumento de produgdo de dados para analisar o nivel de
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competéncia digital dos professores da escola l6cus da pesquisa, com base
no modelo tedrico Selfie for Teachers; e b) mapear os diferentes niveis de
competéncias digitais dos professores.

Nesse contexto, a pesquisa apresenta-se estruturada nas seguintes subse-
¢oes: “Introducao”’, explicando a importincia do estudo das competéncias
digitais por meio da interface Selfie for Teachers na escola l6cus da pesquisa;
as trilhas metodoldgicas, demonstrando a metodologia que fundamenta a
pesquisa; fundamentagio tedrica, apresentando a fundamentagio do estudo
e sua relevancia; andlise e discussao de dados, em que se apresenta desde a
escolalécus da pesquisa até os resultados das analises, além das ponderagdes
necessarias, discutindo o aprofundamento dos resultados da pesquisa com
estudos de relevancia nacional e internacional; e consideragdes finais, que
trata dos resultados gerais e sugestdes para os proximos estudos’.

Trilha metodolégica da pesquisa

O estudo compreende que a pesquisa cientifica é “um procedimento formal
com método de pensamento reflexivo que requer um tratamento cientifico
e se constitui no caminho para se conhecer a realidade ou para descobrir
verdades parciais” (Marconi; Lakatos, 2007, p. 43). Ainda concordamos com
as pesquisadoras Marconi e Lakatos (2007) ao afirmarem que sdo os méto-
dos cientificos que nos possibilitam um fazer cientifico confiavel, pois sem
eles seria impossivel fazer ciéncia.

Assim, este texto apresenta metodologicamente a seguinte tipologia:
trata-se de um estudo com inspiragdo na etnografia virtual, na perspec-
tiva de Kozinet (2014); de natureza aplicada, segundo Marconi e Lakatos
(2017); com uma abordagem qualitativa subsidiada por dados quantitativos,
conforme Gil (2021); e de corte transversal, de acordo com Marconi e Lakatos
(2017). No tocante aos objetivos, apresenta-se como pesquisa exploratdria e
descritiva que utilizou como fonte de produg¢io de dados o questiondrio da
interface online publica e gratuita Selfie for Teachers da Comissao Europeia.

1 Atendendoas questdes éticas da pesquisa, conforme determinado pelo Conselho Nacional
de Etica em Pesquisa (Conep), a pesquisa foi aprovada sob o parecer de ntimero 6.104.727
do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia
(UERB).
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Olécus do estudo foi a Escola Municipal Fazenda Coutos (EMFC), escola
publica da rede municipal, situada na cidade de Salvador, Bahia. Para a
realizagio da pesquisa, foram convidados todos os 35 professores ativos
da escola, contudo, o estudo de corte transversal foi realizado apenas com
30 destes, que concordaram voluntariamente em participar, compondo a
amostra analisada. O acesso a escala do questionario foi online, realizado
em julho de 2023, diretamente na plataforma do Selfie for Teachers, em um
grupo configurado especificamente para a EMFC.

Enquanto dispositivo para produgao de dados, o estudo utilizou a escala
de autorreflexao das competéncias digitais dos professores da educagao
basica Selfie for Teachers, decorrente do Quadro Europeu de Competéncia
Digital para Educadores framework, o DigCompEdu?, validado pela Comis-
sao Europeia (Redecker, 2017). A escala apresenta 32 questdes, subdivididas
em seis areas, além das questdes sociodemograficas, que amplia e caracte-
riza as relagdes de experiéncias pedagdgicas dos professores participantes.

Os dados produzidos foram apresentados em forma de relatérios forne-
cidos pela interface digital e analisados por meio da contribuigao da esta-
tistica descritiva, gerando tabelas, quadros e graficos a fim de conhecer,
identificar e mapear, fornecendo um diagnéstico do nivel de competéncias
digitais dos professores participantes.

Fundamentac3do teérica

Entre os diversos conceitos apresentados pelos pesquisadores que trabalham
com as competéncias digitais, coadunamos com Sales e Moreira (2019, p.
18) ao afirmarem que tais competéncias s3o entendidas como:

[...] o exercicio sensorial, cognitivo, motor e afetivo das habili-
dades, valores, conhecimentos, informagdes, experiéncias dos
sujeitos nas praticas de conhecimento, reconhecimento e uso
das TIC digitais conectadas, no sentido de tomar decisdes, ati-
tudes e agir de modo auténomo nos processos de intervengio,
mediag¢do e resoluc¢io de problemas oriundos do contexto da
sociedade da aprendizagem, possibilitando a transformacio,

2 Do inglés, Digital Competence Framework for Educators.

Luiz Carlos Sacramento da Luz - Eniel do Espirito Santo



mudanga social, politica e econdmica nos diversos cotidianos
e setores da sociedade, inclusive na educagio.

Dessa forma, as entendemos como a capacidade de compreender,
transformar, solucionar, construir, (re)construir e criticar — fomentando
um ecossistema dialético, dialégico, emancipatério e, sobretudo, ético
— as redes tecnoldgicas conectadas digitais, por meio de competéncias,
habilidades e atitudes, de modo a contribuir para a (re)constru¢ao de uma
sociedade humana consoante os multiplos e heterogéneos paradigmas da
contemporaneidade.

Nos altimos anos, diversas iniciativas foram apresentadas para o diag-
néstico das competéncias digitais dos professores em todos os niveis de
ensino. Por exemplo, a International Society for Technology in Education
(ISTE), em 2008, apresentou o Standards Teachers; a Organizacao das
Nagoes Unidas para a Educagao (Unesco) apresentou o ICT* Competency
Standards for Teachers (2008 a 2011). Em 2011, surge o referencial francés
para professores (C2i2). Na Espanha, em 2012, é lancado o Marco Comin de
Competencia Digital Docente; no Brasil, de 2014 a 2018, foi criado o modelo
de competéncias digitais com foco no aluno da Educagao a Distincia (EaD)
(MCompDigEAD). Em 2016, surgiu o Centro de Inovagao para a Educagao
Brasileira (Cieb) e, posteriormente, em 2017, a ISTE apresenta uma versao
atualizada do ISTE Standards of Educators. Nesse mesmo ano, a Comissio
Europeia, por meio do Joint Research Centre (JRC), apresentou em 2017 o
DigCompEdu.

Nesse processo de implementagao de novos modelos para o mapeamento
das competéncias digitais, em 2021, a Comissao Europeia apresentou a inter-
face Selfie for Teachers, decorrente do modelo teérico DigCompEdu, com
estrutura composta por 32 perguntas, distribuidas nas seis areas, conforme
apresentado na Figura 1. Ressaltamos que se trata de uma interface ptblica
e gratuita, que fornece feedback por meio de um relatério individual, ou do
grupo, em tempo real, com graficos e sugestdes de melhorias em relagao a
cada area.

3 Asigla ICT, em inglés, significa “Information and Communication Technology”. Em
portugués, é conhecida como “TIC”, Tecnologia da Informagio e Comunicagio.

Competéncias digitais dos professores da educagdo bdsica

4



42

Figura 1 - Competéncias Digitais dos Professores (DigCompEdu)

Fonte: Redecker (2018).

Conforme observa-se na Figura 1, o conceito teérico do DigCompEdu
fundamenta-se em trés dimensdes:

+ as competéncias profissionais dos educadores;
+ as competéncias pedagogicas dos educadores;

+ as competéncias dos aprendentes ou estudantes.

Nesse contexto, as dimensoes apresentadas na Figura 1 desdobram-se
nas seguintes grandes dreas: 1 — Envolvimento Profissional; 2 — Recursos
Digitais; 3 — Ensino e Aprendizagem; 4 — Avaliag3o; 5 — Capacitagio dos
Aprendentes ou Estudantes; 6 — Promogao das Competéncias Digitais dos
Aprendentes; e 7 — Educagao Aberta.

Esse modelo tedrico apresenta e descreve cada uma das distintas compe-
téncias que compdem as grandes areas, conforme Quadro 1.
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Quadro 1 - Descri¢gdo das competéncias por area do

modelo teérico Selfie for Teachers

Area Competéncia | Descrigdo
1.1 Comunicagado organizacional
1.2 Ambientes de aprendizagem online
1.3 Colaboragdo profissional
. 1.4 Tecnologias digitais e infraestrutura escolar
< Engajamento - .
Areal Profissional 1.5 Pratica reflexiva
1.6 Vida digital
1.7 Aprendizado profissional (por meio de tecnologias digitais)
1.8 Aprendizado profissional (sobre tecnologias digitais)
1.9 Pensamento computacional
2.1 Pesquisa e selegao
P Recursos 2.2 Criacso
Area 2 Digitais 2.3 Modificagao
2.4 Gerenciamento e protecao
2.5 Compartilhamento
3.1 Ensino
) Ensino e 3.2 Orientagao
Area 3 . 3.3 Aprendizagem colaborativa
Aprendizagem .
3.4 Aprendizagem autorregulada
3.5 Tecnologias emergentes
4.1 Estratégias de avaliagdo
Area 4 | Avaliacdo 4.2 Andlise de evidéncias
4.3 Feedback e planejamento
N 5.1 Acessibilidade e inclusao
Capacitagao . o a -
Area 5 | dos 5.2 Diferenciagao e personalizacao
aprendentes 5.3 Engajando ativamente os aprendizes
5.4 Aprendizagem hibrida
6.1 Alfabetizagdo em informagdo e dados
Promocao das | 6.2 Comunicagao e colaboragao
P competéncias | 6.3 Criagdo de conteldo
Area6 | = T
digitais dos 6.4 Seguranga e bem-estar
aprendentes 6.5 Uso responsével

6.6 Resolugao de problemas

Fonte: adaptado de Economou (2023, p. 23).

Salientamos que a Area 7 — Educacio Aberta, embora se faca presente no
modelo teérico DigCompEdu, foi recentemente incorporada, enriquecendo
sua estrutura conceitual. E importante notar que, apesar de compartilhar a
mesma base metodoldgica, o Selfie for Teachers ainda nao adotou a inclusao
dessa drea em seu quadro tedrico (Mora-Contallops et al., 2022).

Competéncias digitais dos professores da educagdo bdsica
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O DigCompEdu também apresenta um modelo de progressdo que foi
adotado pelo Selfie for Teachers que permite aos professores avaliarem e
desenvolver suas competéncias digitais, conforme apresentado no Quadro 2.

Quadro 2 - Nivel de proficiéncia do modelo Selfie for Teachers

Nivel de Proficiéncias Perfil

(A1) - Recém-Chegado

(até 32,192 pontos, até 17,0%) Assimilam novas’ injwform.ag.ée.s e N
esenvolvem préticas digitais basicas no

A2) d | t digitais b

A2) - Explorador

seu fazer pedagodgico.
(33 a 64/192 pontos, 18,0% a 33,0%)

(B1) - Integrador .
(65 a 96/192 pontos, 34,0% a 50,0%) | APlicam, expandem e refletem
criticamente em suas praticas

(B2) - Especialista pedagégicas com a utilizacdo das TDIC.
(97 2 128/192 pontos, 51,0% a 67,0%)

(C1) - Lider Compartilham seus conhecimentos,
(129 3 160/192 pontos, 68,0% a 83,0%) | refletem criticamente e desenvolvem
(C2) - Pioneiro novas praticas com as tecnologias

(1612 192/192 pontos, 84,0% a 100,0%) | digitais.

Fonte: adaptado de Dias-Trindade e Santo (2021).

O Quadro 2 nos permite compreender que existe uma classificagio dos
niveis de competéncias digitais dos professores que parte das praticas mais
basicas (Al) até os que compartilham e desenvolvem novas praticas com as
tecnologias digitais (C1). Permite, portanto, que o professor nao somente
tenha o diagnéstico das suas competéncias digitais, capazes de possibilitar
a construgao de propostas formativas colaborativas e democraticas.

A construgao coletiva de programas de formagado continuada, atentos
as necessidades e peculiaridades dos professores, é de suma importancia;
concordamos com Freire (1987) ao compreender que a unilateralidade da
apresenta¢ao de uma proposta formativa também seria uma forma de opres-
sao que resultaria em mais um dos processos de desumanizagao.

Destacamos que alguns estudos com o framework DigCompEdu demos-
tram que os professores da educagao basica, e até mesmo do ensino superior,
encontram-se nos niveis A2 (Exploradores) a Bl (Integradores). Em 2018,
antes mesmo da pandemia de covid-19, os pesquisadores Dias-Trindade e
Moreira (2018) realizaram em Portugal um estudo na educagio basica com
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127 professores, que apontou o nivel dos professores como B1. Tal realidade
se confirma com outro trabalho de Dias-Trindade (2022), em que a pesquisa
demostra a mesma classificagao para os professores da educagio basica e nivel
superior, com recomendagdes proximas entre os estudos para a formagio
continuada no que se refere ao desenvolvimento das competéncias digitais.

Ainda em Portugal, um estudo de Lucas e Bem-Haja (2021) com 99.760
respostas validas, apontou que os professores participantes estavam no nivel
BI. No Brasil, Dias-Trindade e Santo (2021) realizaram uma pesquisa com
182 professores do ensino superior na regiao do Reconcavo Baiano, cujo nivel
apontado também foi o B1. O estudo de Carvalho, Marroni e Tavares (2021)
evidenciou que, entre 0s 3.100 docentes participantes da educagao superior
no Brasil, a média também aponta para o mesmo nivel.

As pesquisas de Santos (2022), realizados com professores da educacao
infantil e anos iniciais do ensino fundamental do sistema Rede Municipal
de Marilia (SP), apresentaram resultados muito semelhantes aos estudos
de Benedet (2020), conduzidos no municipio de Jacinto Machado, no sul
de Santa Catarina, com professores da educagio basica. Ambos os estudos
indicaram o nivel A2 (Explorador) para os professores participantes.

Salientamos que os pesquisadores dos estudos anteriormente citados
utilizaram a interface DigCompEdu, que, segundo Lucas e Bem-Haja (2021,
p.2),“[...] fornece umalinguagem e referéncia comum sobre o que significa
ser-se digitalmente competente, oferecendo um conjunto de descritores
Gteis para a (auto)avaliagio e o desenvolvimento profissional dos docentes”.
No entanto, ainda sdo escassas as pesquisas direcionadas ao modelo tedrico
Selfie for Teachers, cujo lancamento ocorreu em outubro de 2021.

Anadlises e discussoes dos dados

Nesta subse¢ao, apresentaremos as analises e discussoes, com os 30 profes-
sores participantes, as quais sao frutos das respostas da autorreflexao a partir
dos questiondarios obtidos por meio da interface digital Selfie for Teachers.

O lécus da pesquisa

A EMFC, local da pesquisa, constitui-se como uma das 424 escolas da
Rede Municipal de Salvador, situada no bairro Fazenda Coutos, em Salvador.

Competéncias digitais dos professores da educagdo bdsica
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Fundada em 1986, a escola estd localizada na regiao periférica da cidade,
marcada pela vulnerabilidade social e pela caréncia de politicas publicas que
favorecam o desenvolvimento econdmico e social da regido.

A EMFC oferta educagao basica na etapa dos Anos Finais do ensino
fundamental II (6° a0 9° ano) aos seus estudantes. No segundo semestre do
ano de 2023, contemplava 745 estudantes, devidamente matriculados nos
turnos matutino e vespertino.

A relevancia da escolha da escola como objeto de estudo desta pesquisa
se dd pelo fato de um dos autores deste capitulo fazer parte do corpo técnico,
atuando como gestor escolar, o que proporcionou uma perspectiva privi-
legiada sobre as questdes educacionais enfrentadas no ambiente escolar.
Sendo assim, houve um interesse significativo pela comunidade escolar na
aplicagdo da pesquisa e nas analises dos resultados obtidos com o Selfie for
Teachers.

Participantes

Dos 35 professores vinculados a escola em questao, 30 efetivamente
participaram. Dos professores que deixaram de participar, 2 alegaram
desinteresse, enquanto outros 3 se encontravam afastados devido a ques-
toes de satde.

Género

No que se refere a distribuicao por género na amostra de professores, a
analise revelou que, entre os participantes, 20 (66,7%) sao do sexo feminino,
enquanto 10 (33,3%) do sexo masculino. Esse panorama reflete a predomi-
nancia das mulheres na docéncia da educagao basica oferecida pelo munici-
pio de Salvador. Essa tendéncia é também destacada no relatério, conforme
indicado no Resumo Técnico 2023, do Censo Escolar da Educagao Basica de
2022 (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira,
2023), que também explicita essa predominincia ao apontar que 77,5% dos
professores no ensino fundamental sdo do género feminino, enquanto apenas
22,5% sao do masculino, quantitativos proximos a amostra dos professores
participantes na EMFC.

4 Evalido lembrar que todos os dados e referéncias de tempo dizem respeito ao ano de
2023, quando foi realizada a pesquisa.
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ldade

A média ponderada de idade dos professores que participaram do ques-
tionario é de 47 anos. Esses resultados estao em linha com os dados apre-
sentado pelo Censo Escolar da Educagio Basica de 2022 (Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 2023), a0 apontar que
08 260.952 (33,7%) professores do ensino fundamental no pais encontram-se
na faixa entre 40 e 49 anos de idade.

Escolaridade

Os dados obtidos também revelaram a seguinte distribui¢io em rela-
¢do as qualificages dos professores: 2 professores (6,7%) possuem apenas
graduacao concluida, 22 professores (73,3%) obtiveram p6s-graduagao em
nivel de especializagio, 5 professores (16,7%) possuem curso de mestrado e
1 professor (3,3%) possui doutorado. Essa andlise destaca a predominancia
de profissionais com pds-graduagdo (especialistas).

E importante salientar que todos os 30 participantes possuem licencia-
tura na sua respectiva area de ensino. Esse fato é positivo, especialmente
quando comparado aos dados do Censo Escolar da Educagao Basica de 2022
(Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira,
2023, p. 45), a0 apontar que “as regides Norte, Nordeste e parte do Centro-
-Oeste apresentam um menor percentual de disciplinas ministradas por
professores com formagio adequada’.

Tempo de experiéncia como professor(a)

Os dados apresentados pela Figura 2 indicam que a média ponderada
de tempo de ensino dos 30 professores participantes da pesquisa é de 18
anos. Essa distribui¢do se desdobra da seguinte forma: 14 (46,7%) professo-
res acumulam entre 16 e 25 anos de experiéncia como docentes, enquanto
12 (40,0%) professores tém um periodo de atuagao entre 6 e 15 anos. Além
disso, 3 (10,0%) professores possuem uma trajetéria de ensino de 26 a 35
anos, e 1 (3,3%) professor apresenta uma vivéncia de mais de 35 anos no
idmbito educacional.

Competéncias digitais dos professores da educagdo bdsica
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Figura 2 — Tempo de experiéncia como professor(a)

Fonte: elaborada pelos autores.

Nessa perspectiva, evidencia-se que os professores da EMFC possuem
uma vasta experiéncia no contexto da educagao basica.

Tempo de utiliza¢do das tecnologias na educac¢ao

As informacoes apresentadas na Figura 3 revelam que 12 (40,0%) dos
professores possuem entre 4 e 6 anos como tempo de experiéncia na utiliza¢ao
de tecnologias educacionais. No entanto, observa-se que tal grupo pesqui-
sado comegou a adotar essas tecnologias durante o periodo da pandemia
de covid-19, pois utilizaram as tecnologias nos ultimos trés anos®, quando
foram inseridas amplamente no contexto da educacio.

5 Videnota de rodapé 2.
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Figura 3 - Tempo de utilizagdo das tecnologias para a educagao

Fonte: elaborada pelos autores.

Contudo, destacamos que 14 (42,0%) dos professores desse grupo utilizam
as tecnologias hd mais de quatro anos, revelando que ja buscavam seguir,
como muito bem pontua Zucchini, Alves e Nucci (2023), as controversas
orientagdes normativas da BNCC (2018b), especialmente referente 2 quinta
competéncia, definida como: “Compreender, utilizar e criar tecnologias digi-
tais de informagao e comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e
ética nas diversas praticas sociais, incluindo as escolares” (Brasil, 2018b, p. 9).

Resultados por drea da autorreflexao do Selfie for
Teachers

O Quadro 3 nos auxilia na compreensio das seis dreas do DigCompEdu
que fundamentam o modelo do Selfie for Teachers. Assim, é possivel salien-
tar que cada drea tem competéncias especificas, nao possuindo pré-requi-
sitos entre Si.
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Quadro 3 - Areas fundamentam o modelo Selfie for Teachers

Uso de tecnologias digitais para
Area1 | Envolvimento Profissional comunicar, colaborar e promover o
desenvolvimento profissional

Uso de tecnologias para selecionar, criar

Area2 | Recursos Digitais e partilhar recursos digitais;

Capacidade de gerir e organizar o uso
Area3 | Ensino e Aprendizagem de tecnologias digitais no processo de
ensino e aprendizagem

Forma de recorrer as tecnologias digitais
Area 4 | Avaliacdo para avaliar e/ou melhorar os processos
avaliativos dos estudantes

L Uso das tecnologias para melhorar a
Capacitagao dos

Area 5 inclusdo, personalizagdo, engajamento
Aprendentes . .
dos estudantes e aprendizagens mista
= N Subsidiar os estudantes no uso das
. Promog¢ao da Competéncia . . .
Area 6 tecnologias digitais de forma criativa e

Digital dos Aprendentes >
responsavel

Fonte: Ota e Dias-Trindade (2020).

Notadamente, a Figura 4 permite a percepg¢ao do nivel de proficiéncia
por area, identificando eventuais lacunas técnico pedagdgicas dos profes-
sores participantes.

Figura 4 - Resultado por area do Selfie for Teachers

Fonte: elaborada pelos autores.
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Observamos que o nivel de proficiéncia apresentado em todas as areas
avaliadas estao abaixo dos 50,0%, conforme evidenciado na Figura 4, o que
sugere a necessidade de formagao continuada para os professores partici-
pantes em todas as areas avaliadas. Essa formagao deve ser ampla e direcio-
nada as necessidades especificas de cada drea do conhecimento®, de modo a
superar as lacunas identificadas nas suas competéncias digitais.

Destacamos que a formagao continuada de professores é uma impor-
tante estratégia pedagdgica para a melhoria da qualidade da educacgio. Por
meio da formagio continuada, os professores podem adquirir e desenvolver
conhecimentos, habilidades e, sobretudo, refletir e melhorar sua pratica
pedagégica.

Area 1 - Envolvimento Profissional

“A competéncia digital dos educadores é expressa pela sua capacidade
para utilizar tecnologias digitais, ndo s6 para melhorar o ensino, mas também
para as intera¢des profissionais com colegas, aprendentes, encarregados de
educacgao e outras partes interessadas” (Redecker, 2018, p. 19). Diante das
informacdes fornecidas pelo diagnéstico apresentado na Figura 3, o conjunto
de professores participantes alcangaram 38,0% na area de desenvolvimento
profissional, colocando-os no nivel de proficiéncia B1, no qual ja aplicam,
expandem e refletem sobre suas praticas pedagdgicas no contexto do ensino
integrado por tecnologias.

A area de Envolvimento Profissional pressupde o uso de tecnologias digi-
tais para comunicar, colaborar e promover o desenvolvimento profissional
(Quadro 3). No entanto, o percentual de proficiéncia de 38,0% aponta para a
possibilidade de a EMFC promover e sugerir novas abordagens para ampliar
as competéncias inerentes a essa area. Observa-se que a escola carece da
infraestrutura adequada para apoiar a aplicag¢io continua do ensino inte-
grado por tecnologias, o que explica a relutdncia dos professores em relagao
a essa competéncia.

Dessa forma, percebe-se falta de estimulo da maioria dos professores
(63,0%) no tocante a utiliza¢ao das tecnologias digitais no seu desenvolvi-
mento profissional, decorrente muitas vezes da baixa qualidade da conexao

6 ABNCC (Brasil, 2018b) encontra-se estruturada em cinco areas do conhecimento, isto é:
Linguagens, Matemdtica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e Ensino Religioso.
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de internet banda larga e auséncia de dispositivos adequados que possibili-
tariam a interatividade entre os ambientes presenciais e online.

Ao compararmos os resultados com outras pesquisas da educagao basica
brasileira, verificou-se que, na classifica¢ao dos estudos de Benedet (2020),
os professores estao no nivel de proficiéncia A2 (Explorador). Todavia, os
estudos de Santo, Lima e Oliveira (2021), Santos (2022) e Rodrigues, Borbas
e Santo (2023) apresentam resultados similares, ou seja, o nivel de profi-
ciéncia B1. Dessa forma, percebe-se que as lacunas formativas na drea de
envolvimento profissional nao estao isoladas a um municipio, estado ou
regido do Brasil.

Esse cendrio configura um desafio tanto para as politicas publicas
quanto para a administragao da escola, que precisam considerar e viabilizar
0S recursos necessarios para permitir que os professores avancem para os
niveis mais elevados de competéncias digitais, pois 38,0% de proficiéncia
nos permite inferir fragilidades que precisam ser superadas. Nesse nivel
BI, os professores estao dispostos a ampliar seus repertdrios de praticas,
precisando de formagao continuada adequada para desenvolver as devidas
competéncias que compreende essa area (Redecker, 2018).

Nesse contexto, a discussdo abrange nao apenas o aprimoramento da
formagado docente, mas também um conjunto de medidas que o poder ptblico
pode e deve implementar para superar ou mitigar as fragilidades pedago-
gicas digitais, pois “a imersdo do mundo na cultura digital, as demandas
impostas pela pandemia e a necessidade de atender as competéncias da
BNCC trouxeram novos desafios para as escolas e para o fazer docente”
(Rodrigues; Borbas; Santo, 2023).

Dessa maneira, entende-se a necessidade de agdes conjuntas no tocante
a criagao de politicas publicas que compreendam o significativo avango
da cultura digital, de forma que os estudantes possam estar preparados
para interagir, refletir e ressignificar os desafios da vida cotidiana. O fato
de as criangas e jovens viverem em mundo no qual as tecnologias digitais
sao ubiquas, amplamente disseminadas e utilizadas nas redes sociais n3o
significa que naturalmente estejam preparados para a utilizagdo eficaz e
consciente dessas competéncias digitais (Redecker, 2018).

Assim, a implementagdo de formagao continuada em servico para os
professores da EMFC apresenta enquanto possibilidade a utiliza¢ao dos
horéarios designados para Atividades Complementares (AC), conforme deli-
neado no plano de carreira e remuneragao dos servidores da educagdo do
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Municipio de Salvador’. Recomendamos que tais formagdes sejam desenvol-
vidas ap6s cuidadosa analise e identificagiao das lacunas formativas existen-
tes, acompanhadas por uma proposta formativa de construgao colaborativa
para atender as necessidades técnicos-pedagdgicas digitais especificas da
realidade educacional da escola. Ressaltamos que, em comparagio com as
demais areas apresentadas no Figura 4, o Envolvimento Profissional com
38,0% obteve o maior indice de desempenho.

Area 2 - Recursos Digitais

A Area 2, relacionada com recursos digitais, preconiza o uso de tecno-
logias para selecionar, criar e partilhar recursos digitais (Quadro 3) e “[...]
explica a competéncia digital do educador, e as competéncias digitais que os
educadores precisam para promover estratégias de ensino e aprendizagem
eficientes, inclusivas e inovadoras” (Redecker, 2018, p. 16). A pesquisa reve-
lou que essa area apresenta elevadas lacunas, ja que o diagndstico apontou
apenas 32,0% de proficiéncia pelos professores participantes. Isso significa
que os professores se encontram no nivel inicial denominado A2 (Explora-
dor), em que conseguem assimilar informacoOes e realizar tarefas basicas
no seu dia a dia. Ainda segundo Redecker (2018), os exploradores, embora
tenham consciéncia da importancia da utilizacao dos recursos digitais, nao
possuem autonomia e confianga, precisando de colegas para incentivo, visao
e inspiracao por meio das interagdes.

Esse percentual revela que os professores no exploram os recursos digi-
tais, quer pela caréncia de dispositivos digitais disponibilizados pela escola,
quer pela falta de infraestrutura ao acesso da internet banda larga disponi-
bilizada nos ambientes da escola. Ademais, as lacunas técnico-pedagdgicos
evidenciadaslimitam as praticas do ensino integrado por tecnologias digitais.
Esse percentual, contudo, também indica possivel relagio com a Area 1, uma
vez que a auséncia de intera¢ao com os demais professores e interessados
na temdtica, dentro e fora da institui¢do, diminui consideravelmente as
oportunidades de buscar e aplicar recursos digitais de forma colaborativa.

7  ALei Municipal n° 8722/2014 (Salvador, 2014) assegura aos professores, no minimo, 1/3 da
jornada - ou seja, 8h para os servidores no regime de 20h (semanais) e 16h para regime de
40h (semanais) — destinada as atividades de preparagio de aula, avaliagio da produgio
dos educandos, reunides escolares, contatos com a comunidade e formagdo continuada.
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Nos demais estudos com algumas pesquisas desenvolvidas na educa-
¢do basica brasileira para avaliar o nivel de competéncias digitais da rea
de Recursos Digitais, verificou-se que a classificagao, nos estudos de Bene-
det (2020), foi o nivel de proficiéncia Al (Recém-Chegado). Santo, Lima e
Oliveira (2021), embora tenham utilizado uma nomenclatura de “fracos”,
apresentam resultados préximos com os desta pesquisa ao classificar essa
area no nivel de proficiéncia A2 (Explorador). Todavia, os professores estao
em um nivel subsequente B1 (Integrador) nos estudos de Santos (2022) e
Rodrigues, Borbas e Santo (2023). Assim, mesmo com uma pequena varia-
¢do de nivel, percebe-se que os estudos apresentam realidades préximas
em relagao a necessdria urgéncia na apresentagao de recursos digitais que
possam ser apropriados para os processos de ensino e aprendizagens dos
estudantes, além de formagao continuada para aprimorar a autonomia e
confianca dos professores.

O hiato existente entre o uso de recursos digitais nas praticas peda-
gbgicas dos professores na EMFC, que apresentaram uma proficiéncia de
32,0% nessa area, deve ser mitigado para promover variedade de recursos
digitais educativos no sentido de aprimorar os processos de aprendizagens
e, sobretudo, respeitar os direitos autorais e dados privativos de forma ética
e consciente.

Assim, sugerimos que, no processo de formagao continuada, junto aos
professores da EMFC, também sejam abordas as implicagoes da Lei Geral
de Protegao de Dados Pessoais (LGPD) (Brasil, 2018a), que dispoe dos dados
pessoais inclusive nos meios digitais. Tal abordagem contribuiria para maior
controle de informacdes sensiveis dos estudantes, assim como para que os
estudantes passassem a ter agoes éticas mais efetivas frente a exposi¢ao de
desinformagdes (fake news), seja nos ambientes virtuais relacionados aos seus
pares ou quaisquer outros cidadaos envolvidos no processo.

Area 3 - Ensino e Aprendizagem

O diagnéstico revelou 29,0% como nivel de proficiéncia na drea de ensino
e aprendizagem, identificando lacunas na capacidade de gerir e organizar o
uso de tecnologias digitais no processo (Quadro 3), resultado de uma intera-
¢do limitada do uso de tecnologias. O grupo de professores na EMFC ainda
utiliza, predominantemente, praticas analdgicas, apesar de ter consciéncia
da necessidade de utilizar tecnologias digitais nesses processos.
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Dessa maneira, ressaltamos que o grupo de professores estd enquadrado
na categoria inicial A2 (Explorador), ou seja, assimilam novas informacgdes
e desenvolvem praticas digitais basicas no seu fazer pedagdgico, que repre-
senta um estagio elementar de utiliza¢ao dessas tecnologias (Quadro 2).

Dessa forma, ao realizarmos a comparag¢io com alguns estudos desen-
volvidos na educagao basica brasileira para avaliar o nivel de competéncias
digitais da area de Ensino e Aprendizagem, verificou-se que a classificagao
dos estudos de Benedet (2020) ficou no nivel de proficiéncia Al (Recém-Che-
gado); nos estudos de Santo, Lima e Oliveira (2021), atingiram os niveis fraco
e médio; Santos (2022) apresentou classificagao no nivel A2 (Explorador);
enquanto Rodrigues, Borbas e Santo (2023) apresentaram niveis variados
denominados (muito fraco, fraco e médio). No geral, os estudos apresentam
resultados préximos, ou seja, revelam que os professores possuem lacunas
formativas que precisam ser mitigadas. Observamos que as fragilidades perce-
bidas nas pesquisas citadas nao sao um retrato isolado de um determinado
grupo, mas das diversas escolas que compdoem a educagao basica brasileira.

Assim, entendemos que os professores da EMFC precisam desenvolver
a capacidade de gerir e organizar o uso de tecnologias digitais no processo
de ensino e aprendizagem (Quadro 3), de maneira que possam contribuir
com aprendizagens significativas nos complexos desafios apresentados
pela cultura digital.

No entanto, o resultado dessa drea demonstra que tal consciéncia nio se
traduz na aplicagao efetiva das tecnologias em suas praticas pedagdgicas,
de forma que recomendamos a implementa¢ao de formagao continuada em
servigo nos hordrios de AC que atendam as seguintes competéncias: ensino
(estratégias e métodos de ensino); orientagao (interagdo e apoio aos estu-
dantes); aprendizagem colaborativa (colaboragao, comunicagao e trabalho
coletivo); aprendizagem autorregulada (autorreflexdo da sua aprendiza-
gem); e tecnologias emergentes (buscar e explorar novos contetidos). Desta-
ca-se ainda a necessidade observada no 16cus da pesquisa de melhorias na
infraestrutura da escola, com melhora no acesso a internet banda larga para
os estudantes em todos os ambientes da escola, de modo a tornar a cons-
ciéncia da utilizagao das tecnologias digitais uma pratica significativa que
contribua para as aprendizagens dos estudantes.

Na oportunidade, salientamos a importancia de formagoes continuadas
que permitam aos professores compreenderem e adotarem praticas digitais
como possibilidade pedagdgicas, pois, “nesse contexto disruptivo, saber
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utilizar as potencialidades pedagdgicas das tecnologias digitais tornou-se
condi¢ao sine qua non para os docentes [...]” (Santo; Lima; Oliveira, 2021, p. 115).

Area 4 - Avaliacao da Aprendizagem

A drea de Avaliacao da Aprendizagem preconiza a forma de recorrer as
tecnologias digitais para avaliar e/ou melhorar os processos avaliativos dos
estudantes (Quadro 3), tendo alcancado apenas 26,0% no nivel de proficién-
cia dos professores participantes da EMFC (Figura 3). Tal resultado denota
escassez de praticas avaliativas que reconhecam a importancia pedagégica
das tecnologias digitais desse processo.

Esse diagnéstico oferece um insight sobre como a falta de infraestrutura,
estimulo, limita¢ao de conhecimentos e formagao docente sobre avaliagao
da aprendizagem na educago bdsica, integrada por tecnologias, contribui
para o baixo desempenho nessa competéncia. Dessa forma, os professores
participantes ficaram na classificacao A2 (Explorador), pois assimilam novas
informagdes e desenvolvem préticas digitais basicas no seu fazer pedagé-
gico (Quadro 2).

Na comparag¢do com outras pesquisas desenvolvidas na educagio basica
brasileira para avaliar o nivel de competéncias digitais na drea da avalia¢ao
das aprendizagens, percebemos que, nos estudos de Benedet (2020), Santo,
Lima e Oliveira (2021), os participantes atingiram pontuag¢des similares
entre si, a saber, em nivel fraco ou recém-chegado. Nos estudos de Santos
(2022), os professores investigados alcancaram o nivel de proficiéncia Bl
(Integrador), no qual ji aplicam, expandem e refletem sobre suas praticas
pedagdgicas no contexto do ensino integrado por tecnologias. Ja, nos estu-
dos de Rodrigues, Borbas e Santo (2023) os investigados apresentam niveis
variados entre fraco e médio.

Na pesquisa realizada na EMFC, os professores participantes alcancaram
nivel de proficiéncia inicial A2 (Explorador). Ao estabelecer uma correlagao
entre os niveis alcancados nas pesquisas supracitadas, percebemos que existe
uma proximidade dos dados, indicando que os professores nio possuem
pleno dominio sobre a utiliza¢ao das tecnologias digitais nos processos de
avaliagdo da aprendizagem.

A auséncia de conhecimentos necessarios para a utilizagao das tecnolo-
gias digitais nos processos avaliativos podem impactar de forma direta nas
verificagbes das aprendizagens. Assim, sugerimos que a formagao conti-
nuada dos professores contemple aspectos relacionados com a avaliagao da
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aprendizagem subsidiada pelas tecnologias digitais, pois é fungio da escola
fornecer estratégias de ensino, curriculos, metodologias e praticas coadu-
nadas com os complexos desafios da sociedade inserida na cultura digital.

No Brasil, a avaliagao carrega contradicOes histdricas, sendo frequente-
mente considerada um elemento conclusivo, por vezes descontextualizada
do seu sentido original. Desse modo, os professores devem compreender
que avaliagdo é sobretudo uma agao educativa que compreende o ensino
integrado as tecnologias digitais, de forma que

os erros ou as duvidas dos alunos [...] [sejam] considerados
como episddios altamente significativos e impulsionadores da
acdo educativa. Permitem ao professor observar e investigar
como o aluno se posiciona diante do mundo ao construir suas
verdades. Nessa dimensao, avaliar é dinamizar oportunidades de
autorreflexio pelo acompanhamento permanente do professor
que incitard o aluno a novas questdes a partir de respostas que
este vai formulando (Hoffmann, 2017, p. 27).

A formagao continuada deve perpassar o mérito das discussdes técnicas
no sentido que os professores possam também compreender: “o que importa,
na formacao docente, nio é a repeticao mecanica do gesto, este ou aquele,
mas a compreensao do valor dos sentimentos, das emogoes, do desejo, da
insegurancga a ser superada pela seguranga, do medo que, ao ser educado,
vai gerando a coragem” (Freire, 2004, p. 26).

Recomendamos, entio, que a EMFC promova junto aos professores
formagao continuada em servigo nos seus horarios de AC, preferencialmente
no formato hibrido, que possibilite a compreensio do sentido e significado
das avaliagbes de aprendizagens no ensino integrados por tecnologias.
Ademais, ressaltamos que hd a necessidade de infraestrutura para a reali-
zacao de tais atividades hibridas, considerando as lacunas evidenciadas na
escola, e que a pandemia de covid-19 nos alertou da necessidade de possi-
bilidades de metodologias e praticas de ensino consistentes que envolvam
as avaliagoes de aprendizagens de forma digital.

Area 5 - Capacitacdo dos Aprendentes

A capacitagio dos estudantes preconiza o uso das tecnologias para
melhorar a inclusao, personalizagao, engajamento dos estudantes e apren-
dizagens mista (Quadro 3), de forma a possibilitar a criagao de experiéncias
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de aprendizagem inovadora, podendo personalizar e adaptar aos niveis e
necessidades individuais dos estudantes. Essa drea aparece apenas com
32,0% no nivel de competéncias digitais dos professores da EMFC, sendo
classificado como A2 (Explorador). Isso indica lacunas de uma representa-
tiva auséncia de estimulos e praticas que proporcione acessibilidade e inclu-
sao (restrigdo fisica ou cognitivas), diferenciagao e personalizagio (tempo
e nivel da aprendizagem), engajamento dos estudantes (participagao ativa
dos estudantes nos processos de aprendizagens) e aprendizagem mista —
Ambientes Digitais de Aprendizagens (AVA) e plataformas digitais — que
colaborem com a expansio e inovagao das aprendizagens, diante dos desa-
fios que permeiam o mundo digital no qual est3o inseridos.

A comparagao com pesquisas desenvolvidas na educagao basica brasi-
leira, para avaliar o nivel de competéncia digital na area de capacita¢ao dos
aprendentes, revelou resultados semelhantes. Por exemplo, nos estudos de
Benedet (2020), os professores respondentes atingiram o nivel Recém-Che-
gado, enquanto Santo, Lima e Oliveira (2021) apontam que os respondentes
foram classificados como fraco. Ja nos estudos de Rodrigues, Borbas e Santo
(2023), os participantes apresentaram niveis variados entre fraco e médio.
Assim, tais estudos apontam que os professores nao conseguem promover
adequadamente a capacitagao digital dos estudantes.

O aprimoramento da capacitagiao dos estudantes nao se limita a mera
inser¢ao das tecnologias educacionais, no sentido de que contribui com a
acao protagonista do educando, mostrando-lhes que lidar com as diferencas
é uma agdo cotidiana, compreendendo que respeitar supera o tolerar, que
viver na coletividade significa negociar e que as aprendizagens ocorrem em
ambientes presenciais e online, nos quais as relagdes morais e éticas nao sao
diferentes. Nesse contexto formativo, sugerimos que os professores percebam
a formacao continuada como uma possibilidade de reformular as tradicio-
nais abordagens de ensino, por muitas vezes baseada em ag¢des analdgicas.

Diante disso, a analise do diagndstico sugere que se torna necessaria a
formacao continuada direcionada nesse Ambito, a fim de que os professores
se sintam mais preparados e confiantes para fomentar a participag¢io dos
estudantes diante dos paradigmas do mundo contemporaneo, especialmente
no tocante a cultura digital. Nesse contexto, recomendamos que a formagao
continuada em servigo fosse realizada nos horarios de AC, a partir da iden-
tificagdao daslacunas formativas dos professores. Salientamos que a entrega
de dispositivos digitais adequados para os estudantes s3o primordiais para
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o desenvolvimento do nivel de proficiéncia nessa drea, assim como infraes-
trutura com adequagdes que atendam a legislagiao no tocante a acessibili-
dade, oferta de internet banda larga com qualidade e criagio de AVAs que
contribuam para a inovagao das aprendizagens, engajamento ativo, apren-
dizagem mista e personalizag¢do, respeitando a individualidade e ritmo de
aprendizagem dos estudantes.

Apesar disso, sugere-se que a EMFC inclua na formacao continuada a
possibilidade de abordagens de questdes sensiveis nos processos de apren-
dizagens, que também estao contemplados nessa area, tais como distor-
¢do idade-série, recomposicao de aprendizagens, fracasso escolar e outras
questdes que se fagam presentes no ambiente da escola.

Area 6 - Promocgao da Competéncia Digital dos Aprendentes

Os dados indicam que, no tocante a promogao da competéncia digital dos
aprendentes, visando subsidia-los no uso das tecnologias digitais de forma
criativa e responsavel (Quadro 3), essa competéncia promove a autonomia
do estudante na produgdo do conhecimento.

Os professores da EMFC alcangaram 32,0% no nivel de proficiéncia na
promogao da competéncia digital dos aprendentes. Esse percentual é rela-
tivamente baixo, especialmente considerando o propésito pedagdgico que
abrange o uso democratico e responsavel das tecnologias, pois, ao lidar com
essa area, os estudantes deveriam ser preparados para dialogar digital-
mente com as informagoes, comunicagdo, criagao de contetido, seguranca
e bem-estar, além do uso responsavel e resolu¢ao de problemas. Nesse
contexto, entendemos que “a incorpora¢ao das TDIC permite ao estudante
onecessario acesso a infinidade de informagoes e conhecimentos dispostos
no ambiente cibernético que estao, literalmente, ao alcance das maos” (Rodri-
gues; Borbas; Santo, 2023 p. 5-6, grifo nosso).

No Brasil, o conjunto dessas competéncias (informagdes, comunicagao,
criagdo de contetido, seguranga e bem-estar, uso responsavel e resolucao de
problemas) tem sido amplamente debatido, resultando na promulgacao da
Lei n° 13.709 (Brasil, 2018a), conhecida como LGPD. Contudo, é inegavel o
papel dos professores na formagao dos estudantes quanto a essa tematica.
No contexto da cultura digital, os educadores continuam a desempenhar
um papel significativo ao preparar os estudantes para sua inser¢ao na socie-

dade digital.
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Dessa forma, a drea da promoc¢ao da competéncia digital coaduna-se
com a BNCC, ao afirmar na quinta competéncia geral que se deve “utilizar
tecnologias digitais de comunicagao e informagao de forma critica, signi-
ficativa, reflexiva e ética nas diversas praticas do cotidiano (incluindo as
escolares) ao se comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir
conhecimentos e resolver problemas” (Brasil, 2018b, p. 18).

Assim, na comparagao com estudos realizados na educagao basica brasileira
que utilizaram o instrumento DigCompEdu para avaliar o nivel de compe-
téncia digital na drea da promogao da competéncia digital dos estudantes,
percebemos que: nos estudos de Benedet (2020), o nivel de proficiéncia foi
inicial A2 (Explorador); em Santo, Lima e Oliveira (2021), a classificag¢ao foi
o nivel fraco; na pesquisa de Santos (2022), o nivel foi basico Al (Recém-Che-
gados); por fim, para Rodrigues, Borbas e Santo (2023), sdo apresentados
niveis variados entre fraco, bom e médio. Na pesquisa da escola EMFC, o
nivel de proficiéncia foi inicial, A2 (Explorador). Dessa forma, percebemos
resultados préximos entre os estudos que apontam para um nivel basico nessa
competéncia, pois os professores conseguem assimilar novas informagdes e
desenvolvem praticas digitais basicas no seu fazer pedagdgico (Quadro 2).

Esses dados nos permitem sugerir que, na formagdo continuada, a
EMFC poderia avaliar os impactos legais e pedagdgicos da LGPD (Brasil,
2018a), assim como compreender as orienta¢des da BNCC (Brasil, 2018b) no
que tange a promogao das competéncias digitais dos estudantes. De fato,
observamos também que enquanto os professores nao avangarem nos niveis
mais elevados no desenvolvimento da competéncia digital, os estudantes
serdo impactados com a auséncia de questdes tao pertinentes a0 mundo
contemporaneo.

Ademais, recomendamos que a formagao continuada dos professores
acontega nos horarios de AC, com inser¢3o de atividades praticas no sentido
de o professor experimentar e aprimorar suas construgdes, por meio de
desafios, para que possam questionar, validar ou refutar essas produgdes
a partir de principios éticos e morais. Adicionalmente, torna-se necessa-
ria a aquisicao de dispositivos e recursos tecnoldgicos capazes de atender
as competéncias estabelecidas nessa area para a promogao de inovagao
tecnoldgica e instalagdes fisicas adequadas, tais como: salas de produgao de
contetdo, laboratérios, espago maker, contando com infraestrutura favora-
vel com acesso ao uso de internet banda larga pelos estudantes em todos os
ambientes da escola.
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Consideracoes finais

Os dados produzidos com o instrumento de autorreflexao Selfie for Teachers
— Check-In, classificou os professores participantes deste estudo na cate-
goria inicial A2 (Explorador), ao alcangarem escore médio de 32,0% no nivel
de competéncias digitais. Observamos que os estudos correlacionados
expressam que os professores da educa¢io bésica, e até mesmo do ensino
superior, encontram-se em niveis similares, ou seja, A2 (Explorador) a Bl
(Integradores).

Contudo, os professores da EMFC ainda precisam avangar no uso das
tecnologias que permitam aos estudantes o didlogo, vivéncia, analise e
reflexdo da sua inser¢ao na cultura digital. Ainda assim, destacamos que os
professores estao relativamente préximos da pontuagao que os qualificaria
para o nivel BI (Integradores).

A pesquisa também revelou que a escola no possui infraestrutura e
dispositivos digitais adequados para os professores e estudantes, espe-
cialmente, auséncia de acesso continuo a internet que favoreca todos os
ambientes da escola.

Ainda nesse contexto de recomendacdes, foi pontuada a necessidade de
a EMFC implementar formacao continuada nos horarios de AC, em formato
hibrido, com atividades praticas, para que os educadores possam vivenciar
as possibilidades de ensino e aprendizagens a partir do ensino integrado por
tecnologias digitais. Contudo, a auséncia de acesso a internet banda larga
e infraestrutura adequada constitui-se em barreiras no avango dos profes-
sores para os niveis subsequentes (elevados) de suas competéncias digitais.

Dessa forma, salienta-se que esse estudo também apresenta limitagoes,
tais como o escopo restrito, que se concentrou em uma dnica instituicao
escolar como seu campo de investigagao, assim como contemplou somente a
percepcao dos professores, podendo apresentar distor¢des frente aos demais
atores do ambiente escolar.

Esta pesquisa podera colaborar com outras institui¢des de ensino da
educacao basica que desejam implementar ou avaliar o ensino integrado
por tecnologias digitais. Acreditamos que este estudo seja uma possibilidade
paraa percep¢ao da importancia da autorreflexao das competéncias digitais
dos professores e da identificagao de suas lacunas formativas.

Como recomendagao para os préximos estudos, sugerimos pesquisas
na tematica das competéncias digitais dos professores da educagao basica,
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em escolas estaduais da rede publica e privada, além de sugerirmos estudos
que discutam dos estudantes no contexto da educagao basica.
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